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Premessa
Cambiare le Indicazioni nazionali?

Come insegnanti, dirigenti, educatori/trici, associazioni, abbiamo appreso con preoccupazione gli
annunci da parte del ministro Valditara e della sottosegretaria Frassinetti circa le proposte della
commissione istituita dal Ministro dell’Istruzione e del Merito di profondo cambiamento delle attuali
Indicazioni Nazionali (I.N.) del 2012. La direzione intrapresa sembra sostituire a indicazioni ampie
di carattere psicopedagogico tese alla costruzione di processi conoscitivi nuovamente programmi di
contenuti, per di piu fortemente ideologici. Gia il ministro aveva anticipato nel suo ‘La scuola dei
talenti’ una forte svalorizzazione delle attuali Indicazioni indicandone 1’eccessiva abbondanza di
obiettivi e la scarsa consistenza scientifica degli estensori che definisce ‘scervellati’ (termine ripreso
nel testo Galli della Loggia Perla)!

La commissione ¢ stata presieduta dalla professoressa Perla coautrice con Galli della Loggia del libro
‘Insegnare I’Italia’ in cui si invitano i collegi docenti a «scegliere 1’identita italiana come asse di un
certo numero di insegnamenti» .

«QGrazie a noi nazione ¢ patria oggi sono due idee centrali nel dibattito politico, giuridico, filosofico
e storico» afferma la presidente del Consiglio. Idee ora transitate anche sul piano educativo, con la
revisione delle I.N. promossa dal ministro. In particolare ¢ allarmante quanto viene anticipato per la
storia orientandola all’identita italiana.’

Nel testo si afferma che «la tradizione non ¢ altro che il compendio di una storia, una specie di suo
riassunto. [...] A livello iniziale la storia dovrebbe essere presentata come una serie di racconti di
singoli episodi. Anche cronologicamente slegati fra di loro, ma capaci di colpire la sua
immaginazione. Qualcosa di simile ai racconti mensili di Cuore...». *

Pensavamo che I’italocentrismo fosse un retaggio del passato come altre forme di etnocentrismo e
che un’educazione adeguata al mondo odierno dovesse uscire, come ¢ nello spirito e nella lettera del
testo delle attuali Indicazioni, da una visione identitaria cosi marcata. Ancor prima di una tale
considerazione, ci siamo posti il problema della conoscenza da parte del mondo degli insegnanti di
quanto prevedono le I.N. per poter comprendere le conseguenze di un cambiamento cosi profondo.
Riteniamo quindi necessaria una conoscenza approfondita del testo che si vuole modificare, non

! Galli Della Loggia E., Perla L., (2023), Insegnare ['Italia. Una proposta per la scuola dell 'obbligo,
Morcelliana, Brescia pag. 47

2 Op. cit. pag. 86

3 Op. cit. pagg. 46 segg.

4 Op. cit. pag. 14 segg.; pag, 79 e segg.



sempre sufficientemente conosciuto e applicato, e in particolare della premessa che ne costituisce
I’elemento pedagogico e culturale imprescindibile.

Anche per ribadire ancora una volta che il nostro paese ha abolito da piu di vent’anni I’idea di
programma che pervade invece il testo suddetto® e quello del ministro che parlano di nuovi
programmi per una nuova scuola. 1dea di programma che ¢ difficilmente sradicabile dalle menti e
dalle pratiche.

E sufficiente scorrere la premessa ‘Cultura scuola persona’ cosi come il Documento ‘Indicazioni
nazionali e nuovi scenari’ del 2018 del Comitato Scientifico Nazionale per coglierne le potenzialita
emancipatrici che attraversano I’intero testo e che sono evidenziati dai titoli dei paragrafi. Intendiamo
percid sottolineare i punti salienti che ne fanno un manifesto di un’educazione liberatoria da
condizionamenti e chiusure. Si invita a «promuovere la capacita degli studenti di dare senso alla
varieta delle loro esperienze, al fine di ridurre la frammentazione e il carattere episodico che rischiano
di caratterizzare la vita dei bambini e degli adolescenti.» (pag..4) L’appello lanciato dalle I.N. alla
scuola va al di 1a di un semplice approdo a un generico e ristretto senso di italianitd, ma rinvia a un
mondo piu grande.

1. 1l paradigma della complessita’

«Nel momento della nostra massima potenza tecnologica siamo portati a riconoscere che non siamo
esterni al mondo che conosciamo... ma che siamo una parte che interagisce con altre parti e
conosciamo il mondo attraverso queste interazioni». (M. Ceruti, «Andiamo a lezione di complessitay,
La Repubblica, 16/05/2024). La nostra contemporaneita affronta la sfida costituita dal paradigma
culturale della complessita. che comporta il superamento della logica binaria disgiuntiva (0...0) che
caratterizza il precedente paradigma della linearita per cui un’asserzione ¢ vera o falsa, giusta o
sbagliata, bianca o nera, ecc. in favore della logica inclusiva o multi-logica (e...e). La complessita,
infatti, non sopporta la logica escludente e riduttiva e richiede operazioni piu difficile di riflessivita e
coniugazione di logiche anche contrapposte. Nella premessa si riscontrano riferimenti ad
epistemologi come nel volume La sfida della complessita (1985)° diffondono il pensiero filosofico e
scientifico della complessita, rendendo noto in Italia Edgar Morin, divulgatore della multilogica e
multidimensionalita. Tale paradigma costituisce un importante elemento organizzatore che attraversa
tutto I’impianto delle Indicazioni. Nel caso dell’intercultura, ad es., occorre coniugare uguaglianza e
differenza: la logica ‘fredda’ del diritto che parla di uguaglianza con la logica ‘calda’ dell’accoglienza
e dell’identita che parla di differenza. Se utilizziamo solo la polarita dell’uguaglianza ci troviamo di
fronte ad azioni di “assimilazione” attraverso le quali non si produce autentica “interazione”, base
fondante dell’intercultura. Giustamente le indicazioni, nella premessa gia citata, parlano appunto di
interazione, prima di far riferimento all’integrazione, termine che isolato potrebbe indurre
rappresentazioni omologanti.

2. 1l pensiero riflessivo

Per attuare un insegnamento e attivare un apprendimento quali quelli previsti dalle Indicazioni, piu
che la valorizzazione del pensiero riflettente, cio¢ il ripetere il pensiero di altri desunto dalla lezione
o dallo studio del libro di testo, ¢ fondamentale stimolare il pensiero riflessivo. La riflessivita ¢ il filo

3 «Bisogna pensare a una formulazione delle indicazioni nazionali (o meglio dei programmi, per «scrivere
come si parla; pag. 46)»; «Da tempo la scuola non riesce piu a dare un alto significato ideale (in questo senso
anche politico) al proprio ruolo, ai propri programmi, alle cose che insegna» (pag. 40)

¢ Bocchi G., Ceruti M, (a cura di) (1985), La sfida della complessita. Feltrinelli, Milano



rosso che accompagna come necessita impellente la rielaborazione delle esperienze. Insegnare a
pensare ¢ necessario alla luce della complessita che richiede di coniugare mentalmente logiche
contrapposte ed ¢ il compito preponderante affidato oggi ad una scuola che ha perso il primato
informativo. Per rinforzare questo tipo di riflessivita va corroborata I’interazione in classe, la
competenza di saper cogliere ed esprimere le connessioni, collegare i dati anche quando sembrino
sconnessi. C.Pontecorvo ed A.M. Ajello nelle loro ricerche (Discutendo si impara) documentano
come funziona la classe come ambiente cooperativo, contraddistinto dall’ aiuto reciproco in un
contesto sociale di apprendimento.
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3. Ricerca e innovazione

Il tema dell’innovazione - oltre alla capacita di gestire I’incertezza della complessita e quindi
I’adozione forte e continua del pensiero riflessivo-, segnala la necessita di continuare a ricercare,
evitando automatismi. Comporta la necessita di rivedere le finalita della scuola alla luce dei
cambiamenti anche tecnologici che riducono notevolmente 1’importanza della risposta esatta,
individuata oggi in tempo reale con un click, e spostano 1’attenzione sulle funzioni mentali superiori
prese in considerazione per esempio dalle metodologie neovigotskyane. Tutti i soggetti crescendo
hanno bisogno di padroneggiare non solo la sfera della concretezza e dell’empiria, ma devono saper
raggiungere 1 tratti pit complessi dei concetti scientifici. Questi ultimi sono caratterizzati dalla
consapevolezza e dall’intenzionalita, raggiungibili attraverso la padronanza dei processi cognitivi e
metacognitivi che si dominano con 1’aiuto dell’adulto esperto, in un contesto sociale interattivo come
la classe.

4. La comprensione profonda e duratura



Altrettanto si puo dire per 1’aiuto ad individuare e sollecitare gli stimoli verso la comprensione
profonda e duratura’, su cui argomenta Grant Wiggins. Si tratta di un aspetto della conoscenza che
aiuta il “decentramento del proprio punto di vista” (altro filo rosso che attraversa le Indicazioni) ed
allarga lo sguardo. Possiamo dire la stessa cosa anche per I’Empatia, altro aspetto importante che
sollecita un coinvolgimento affettivo, utile alla risonanza nel proprio mondo interno, che sappiamo
essere importante ai fini della integrazione duratura e significativa dei saperi, oltre che alla
comprensione profonda.

L’autoconoscenza di Wiggins inoltre sottintende la parzialita del punto di vista, aspetto rilevato dal
paradigma della complessita, che attiva la conseguente necessita di saper ascoltare gli altri punti di
vista, come sostiene Marianella Sclavi®. Tutte queste sollecitazioni dovrebbero condurre allo sviluppo
della cosiddetta intelligenza connettiva’. Le tecniche Freinet tengono senza dubbio in grande
considerazione Iintelligenza collettiva, che oggi Pierre Levy '° riconduce e rinnova rifacendosi anche
alla “rete”, ma ricordiamoci che all’interno delle famose competenze ermeneutiche!’, indispensabili
per la realizzazione del senso di cittadinanza, perché aiutano a co-costruire le chiavi interpretative del
mondo e degli avvenimenti, diventa essenziale anche quella connettiva, non solo interpersonale ma
anche intrapersonale. Uno degli obiettivi di qualita della scuola di oggi dovrebbe essere infatti lo
sviluppo di questo tipo di intelligenza, alla base del pensiero riflessivo, che consiste nel saper ricercare
e cogliere autonomamente nessi e relazioni anche quando i dati sembrano s-connessi.
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5. Identita’

Nel paragrafo dedicato alla “centralita della persona” si afferma che per determinare le finalita della
scuola ¢ necessario partire dal soggetto che apprende, «con I’originalita del suo percorso individuale
e le aperture offerte dalla rete di relazioni che [lo] legano alla famiglia e agli ambiti sociali.»

La dimensione sociale ¢, infatti, un aspetto cruciale riguardo al tema dell’identita. L’idea di persona
che ¢ al cuore delle I.N. non puo che realizzarsi nella relazione con I’altro, nella promozione dei

"Wiggins G., McTighe J., (2004) Fare progettazione. La “teoria” di un percorso didattico per la
comprensione significativa, LAS, Roma.

8 Sclavi M.,(2000)L arte di ascoltare e mondi possibili. Le Vespe booksprint edizioni

? De Kerckchove D, ,(2016) La rete ci rendera stupidi? Castelvecchi editore, Roma.

WLevy P., (1996)L ’intelligenza collettiva, Feltrinelli, Milano.

' Cresson E.,(1995)Insegnare e apprendere. Verso la societda conoscitiva, Comunita Europea, Bruxelles



legami cooperativi e nella gestione dei conflitti che nascono dal vivere assieme. Trent’anni fa la
scoperta dei neuroni specchio rivoluziono gli studi sulla percezione e 1’empatia, mostrandoci come
fin dalla nascita siamo in relazione con gli altri e che tale relazione ¢ essenziale per lo sviluppo umano.
Tuttavia, se da un lato le Indicazioni ribadiscono che [D’alterita € un fattore fondamentale
dell’apprendimento, dall’altro mettono in guardia da una sterile concezione della convivenza.
L’esistenza degli altri non ¢ qualcosa che possiamo limitarci ad accettare; compito della scuola ¢,
semmai, quello di porre le condizioni affinché la societa possa essere creata ogni giorno assieme. Cid
significa superare il cosiddetto “familismo amorale ', ovvero la tendenza a privilegiare il proprio
tornaconto personale o della propria famiglia rispetto a quello della collettivita. Ma significa anche
capire che «tutto cio che accade nel mondo influenza la vita di una persona». Per comprendere chi
siamo abbiamo bisogno di partire dalle nostre esperienze quotidiane, riducendone la frammentazione
e la parzialita grazie al contributo fondamentale di chi ¢ diverso da noi.

Un’eventuale revisione che non tenesse conto di questa prospettiva perderebbe uno degli aspetti piu
importanti del testo delle Indicazioni. In un’Italia in cui chi parte fa meno rumore di chi arriva, il
numero di ragazzi tra i 18 e 1 34 anni che ha scelto di andare a vivere all’estero negli ultimi dodici
anni ammonta a 550 mila!®. Siamo proprio sicuri che le soluzioni ai problemi degli studenti di oggi
possano essere trovate soltanto entro gli spazi stretti dei confini nazionali?

6. L’orizzonte interculturale

Nelle Indicazioni Nazionali la dimensione interculturale ¢ un elemento strutturale del processo
educativo. L’impianto delle Indicazioni coglie appieno la sfida di un mondo glo-cal strutturalmente
costituito da interazione tra differenze, porta a compimento il lungo percorso che la stagione
interculturale ha compiuto in Italia a partire dalla circolare 205/1990. «La scuola italiana sceglie di
adottare la prospettiva interculturale — ovvero la promozione del dialogo e del confronto fra le culture-
per tutti gli alunni e a tutti 1 livelli: insegnamento, curricoli, didattica, discipline, relazioni, vita della
classe. Scegliere ’ottica interculturale significa, quindi, non limitarsi a mere strategie di integrazione
degli alunni immigrati, né a misure compensatorie di carattere speciale. Si tratta, invece, di assumere
la diversita come paradigma dell’identita stessa della scuola nel pluralismo, come occasione per aprire
I’intero sistema a tutte le differenze.»

L’educazione interculturale non ¢ piu ridotta a strategie di integrazione/assimilazione alla scuola e
alla societa che c’¢ gia, ma ¢ vista come il processo di co-costruzione della nuova casa comune delle
differenze, come luogo di piena realizzazione della democrazia. Per questo |’educazione
interculturale ¢ sempre anche educazione alla cittadinanza.

12 Banfield E., , (1976) Le basi morali di una societd arretrata, Il Mulino, Bologna

13 https://www.cnel.it/Comunicazione-e-Stampa/Notizie/ArtMID/1174/ArticleID/4378/PRESENTATO-AL-
CNEL-IL-RAPPORTO-GIOVANI
ALL%E2%80%99ESTERO#:~:text=In%20tredici%20anni%2C%20dal%202011.1a%?20sottovalutazione%2
0dei%20dati%?20ufficiali.
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7. Discipline e intersezioni

Al fine di attivare le competenze ermeneutiche gia citate sono indispensabili la cultura generale e
le discipline intese pero come chiavi di lettura interpretative, tra le quali piu che i confini contano
le interconnessioni I’esplorazione e I’apprendimento per scoperta. '*

A partire dalla scuola possiamo liberare dagli stereotipi e allenare al pensiero critico, al confronto, al
dialogo. Ne consegue la necessita di fare spazio a nuovi saperi e paradigmi, alle nuove ‘discipline -
incrocio che nascono dall’apertura dei confini e delle separazioni e dalla costruzione di ponti.

Le I.N. raccomandano «attenzione all integrazione fra le discipline e alla loro possibile aggregazione
in aree» ricordando che le discipline non hanno dei confini netti e definiti. «/...] Oggi le stesse
fondamenta delle discipline sono caratterizzate da un’intrinseca complessita e da vaste aree di
connessione che rendono improponibili rigide separazioni.»

Gia le Indicazioni del 2007 parlavano di ‘solidarieta fra discipline’. Morin sosteneva che esiste
un’inadeguatezza sempre piu ampia, profonda e grave fra i nostri saperi: disgiunti, frazionati,
suddivisi in discipline da una parte, e realta o problemi sempre piu pluridisciplinari, trasversali,
globali, planetari dall’altra. Il nostro sistema di insegnamento insegna a isolare gli oggetti dal loro
contesto, a disgiungere i problemi invece di collegare e integrare. '°

Solo una dimensione interdisciplinare consente di comprendere e affrontare la complessita e
I’interconnessione dei fenomeni e degli eventi umani. Fra questi la globalizzazione,
I’internazionalizzazione degli scambi economici e commerciali, i fenomeni migratori, le crisi
climatiche.

8. L’ambiente di apprendimento

Un ambiente favorevole al successo formativo di tutti/e prevede modalita, strumenti, tecniche, tempi
e spazi organizzati per favorire I’interazione, la problematizzazione, la ricerca, la scoperta, la messa
in comune. Attraverso l’apprendimento socio-costruttivo vanno stimolate strategie cognitive e
metacognitive. Lo sviluppo cognitivo del bambino ¢ un apprendistato che avviene attraverso la
partecipazione all’attivita sociale (Rogoff). La scuola lo assume e lo trasforma intenzionalmente,
rendendolo cognitivo. In tale contesto il ruolo del gruppo ¢ forse pit importante di quello del docente,

" Bruner J. S. (2015) La cultura dell’educazione, Feltrinelli, Milano
15 Damasio A., (1994 ), L errore di Cartesio, Adelphi, Milano



accanto alla funzione dell’operativita laboratoriale. L’interazione all’interno del gruppo costituisce
I’attivita di supporto piu significativa fornita dai compagni ai fini del progresso della zona di sviluppo
personale. L’ambiente di apprendimento deve essere un luogo di scambio, di confronto di idee,
opinioni, procedimenti, soluzioni condivise e anche alternative, in cui ognuno puo liberamente
esprimersi. Diventa uno spazio senza barriere di immaginazione, di critica e rielaborazione dei
pensieri condivisi nel momento in cui le menti e le vite degli insegnanti incontrano quelle degli
studenti.

SONO SUPERIORE!
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Art. 3 L'interesse dei bambini sara sempre superiore

9. Perche’ cambiare indicazioni?

Lo Stato italiano non ha una propria pedagogia fondata su una fede o un’ideologia. Cosi come non
propone liste di contenuti obbligatorie. Per questo ai programmi si sono sostituite delle ‘Indicazioni’
con traguardi da raggiungere secondo modalita e percorsi che le istituzioni scolastiche nella loro
autonomia sono invitate a definire nel quadro costituzionale che condiziona gli esiti scolastici all’
uguaglianza delle opportunita e alla rimozione degli ostacoli.

Le LN. per la scuola dell’infanzia e del primo ciclo di istruzione (D.M. n. 54 del 3 nov. 2012) sono il
risultato di un processo durato cinque anni: dal 2007 al 2012. Il testo ¢ stato condiviso con societa di
ricerca scientifica e associazioni professionali. Nel giugno e luglio 2012 ha avuto luogo una
consultazione nazionale cui hanno preso parte cinquemila istituzioni scolastiche. Successivamente
alla loro emanazione il ministro ha istituito un Comitato scientifico con la presidenza di Italo Fiorin
e la partecipazione attiva di Giancarlo Cerini che ha fatto parte del nucleo redazionale per sostenere
e valorizzare iniziative di formazione e ricerca in coerenza con le finalita e 1 traguardi previsti nelle
Indicazioni, coordinando iniziative formative e seminari e concludendo la sua attivita con il
documento che integra la premessa Indicazioni nazionali e nuovi scenari (2018).



Le I.N. del 2012 propongono percorsi diversificati in risposta ai bisogni formativi individuali ma in
vista del raggiungimento di traguardi di competenza comuni. Inoltre, rispetto alle versioni precedenti,
definiscono con piu chiarezza il passaggio da un agire professionale esecutivo, dettato dagli obiettivi
e dai contenuti dei programmi nazionali, a un approccio critico-costruttivo all’insegnamento, centrato
sul protagonismo delle scuole in dialogo con il territorio e nella direzione della piena attuazione
dell’autonomia didattica, di sperimentazione e ricerca delle scuole (DPR n°275). Le Indicazioni del
2012 lasciano agli insegnanti la costruzione della direzione culturale da dare alla progettazione
didattica, in riferimento ai saperi delle discipline, alle loro interconnessioni e interdipendenze, alla
scelta di obiettivi e contenuti di apprendimento significativi e contestualizzati per studenti e
studentesse reali. Il tutto in modo coerente con i traguardi di competenza, gli unici prescrittivi a
garanzia dell’unitarieta della scuola della Repubblica.

Non ¢ stato un percorso facile. Il tema della trasversalita in particolare ¢ ben lungi dall’essere recepito
e praticato da parte di molte scuole e il disciplinarismo mantiene saldamente il suo primato.

Di fatto, ancora oggi, in molte scuole continua a circolare il “fantasma” del programma da svolgere.

Una revisione delle I.N. troverebbe giustificazione se la direzione culturale e pedagogica tracciata nel
2012, poi confermata nel 2018, si rivelasse incapace di individuare e dare risposte alle esigenze
educative della societa contemporanea.

Le Indicazioni hanno 12 anni. I programmi del 1955 della scuola elementare sono rimasti in vigore
30 anni. [ programmi della scuola media del 1979 fino a Moratti (2001) 22 anni. Quali elementi fanno
si che un documento per la progettualita docente e coerente con i valori costituzionali fondanti si
possa ritenere scaduto o in gran parte rivedibile cosi da modificarne profondamente i criteri ispiratori?
Quindi cambiare perché?
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Formazione permanente

Invitiamo la scuola, ’'universita, la ricerca, le associazioni professionali a sostenere iniziative di
mantenimento dei criteri pedagogici e culturali sottostanti alle attuali Indicazioni; sesterere—e a
contribuire ad approfondire, sostenendo una formazione pluriennale generalizzata, le istanze e le
implicazioni della pedagogia sottesa alle attuali Indicazioni Nazionali.



Formazione permanenia 3
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CULTURA SCUOLA PERSONA

La scuola nel nuovo scenario

In un tempo molto breve, abbiamo vissuto il pasgadg una societa relativamente stabile a unatsocie
caratterizzata da molteplici cambiamenti e disecwitd. Questo nuovo scenario € ambivalente: perr pgn
sona, per ogni comunita, per ogni societa si malpo sia i rischi che le opportunita.

Gli ambienti in cui la scuola & immersa sono pachi di stimoli culturali, ma anche piu contradolitt
Oggi I'apprendimento scolastico & solo una deliget@sperienze di formazione che i barmbéngli adole-
scenti vivono e per acquisire competenze specif§gesso non vi € bisogno dei contesti scolastiai.pkb-
prio per questo la scuola non puo abdicare al conghipromuovere la capacita degli studenti di dameso
alla varieta delle loro esperienze, al fine di ridda frammentazione e il carattere episodicor@d@hiano di
caratterizzare la vita dei bambini e degli adolasce

Il paesaggio educativo e diventato estremament@lemso. Le funzioni educative sono meno definite di
guando e sorta la scuola pubblica. In particolare un’attenuazione della capacita adulta di prediglle
regole e del senso del limite e sono, cosi, ditepia faticosi i processi di identificazione efdifenziazione
da parte di chi cresce e anche i compiti della lscumoquanto luogo dei diritti di ognuno e dellgoée con-
divise. Sono anche mutate le forme della sociafi@gntanea, dello stare insieme e crescere tra hamba-
gazzi. La scuola e percio investita da una domahdacomprende, insieme, I'apprendimento e “il sajeer
re al mondo”. E per potere assolvere al meglioglle funzioni istituzionali, la scuola € da temp@mata a
occuparsi anche di altre delicate dimensioni déllEzione. L'intesa tra adulti non € piu scontata@ica
la faticosa costruzione di un’interazione tra Imifglie e la scuola, cui tocca, ciascuno con il pi@puolo,
esplicitare e condividere i comuni intenti edudativ

Inoltre I'orizzonte territoriale della scuola slaba. Ogni specifico territorio possiede legam @®varie
aree del mondo e con ci0 stesso costituisce urooasmo che su scala locale riproduce opportumitéra-
zioni, tensioni, convivenze globali. Anche ogniggta persona, nella sua esperienza quotidiana, téeee
conto di informazioni sempre piu numerose ed eteg e si confronta con la pluralita delle cultivel
suo itinerario formativo ed esistenziale lo studesittrova a interagire con culture diverse, sdotavia a-
vere strumenti adatti per comprenderle e mettarkelazione con la propria. Alla scuola spettaihpito di
fornire supporti adeguati affinché ogni persondugyi un’identita consapevole e aperta.

La piena attuazione del riconoscimento e dellargaaadella liberta e dell’'uguaglianza (articoli 3 eel-
la Costituzione), nel rispetto delle differenzeutti e dell'identita di ciascuno, richiede oggi,modo ancor
piu attento e mirato, I'impegno dei docenti e diitgli operatori della scuola, con particolaresattione alle
disabilita e ad ogni fragilita, ma richiede altrésicollaborazione delle formazioni sociali, in umaova di-
mensione di integrazione fra scuola e territoriex, far si che ognuno possa “svolgere, secondodpripr
possibilita e la propria scelta, un’attivita o fonazione che concorra al progresso materiale &g della
societa” (articolo 4 della Costituzione).

Una molteplicita di culture e di lingue sono erdratlla scuola. L'intercultura e gia oggi il modetihe
permette a tutti i bambini e ragazzi il riconosamweereciproco e dell'identita di ciascuno. A cerbggianta
anni dall’'Unita, I'ltaliano e diventata la linguamune di chi nasce e cresce in Italia al di laadeititadinan-
za italiana o straniera. La scuola raccoglie carcassso una sfida universale, di apertura versiida, di
pratica dell’'uguaglianza nel riconoscimento delféedcenze.

In questa situazione di grande ricchezza formato@ presenti, al contempo, vecchie e nuove foime d
emarginazione culturale e di analfabetismo. Qusisit@recciano con analfabetismi di ritorno, chechiano
di impedire a molti I'esercizio di una piena cititeahza.

La diffusione delle tecnologie di informazione ecdmunicazione & una grande opportunita e rappi@sen
la frontiera decisiva per la scuola. Si tratta da wivoluzione epocale, non riconducibile a un derapau-
mento dei mezzi implicati nell’apprendimento. Laigka non ha piu il monopolio delle informazioni ei d
modi di apprendere. Le discipline e le vaste are®ihiera tra le discipline sono tutte accessdilliesplora-
te in mille forme attraverso risorse in continualezione. Sono chiamati in causa I'organizzazioer#ad
memoria, la presenza simultanea di molti e divewslici, la compresenza di procedure logiche e gictie,
la relazione immediata tra progettazione, opetatiiontrollo, tra fruizione e produzione.

Dunque il “fare scuola” oggi significa mettere glazione la complessita di modi radicalmente nwlbvi

! Nel testo si troveranno sempre termini quali: “bambpadolescenti, alunni, allievi, studenti, ..."”. Sollecita il lettore a considerare
tale scelta semplicemente una semplificazionerétwa, mentre nell’azione educativa bisognera siolerare la persona nella sua peculia-
rita e specificita, anche di genere.
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apprendimento con un’opera quotidiana di guidanaédt al metodo, ai nuovi media e alla ricerca multi
dimensionale. Al contempo significa curare e cadsot le competenze e i saperi di base, che sanarir
ciabili perché sono le fondamenta per I'uso congalgedel sapere diffuso e perché rendono precocemen
effettiva ogni possibilita di apprendimento nelsmdella vita. E poiché le relazioni con gli struménfor-
matici sono tuttora assai diseguali fra gli studeoine fra gli insegnanti il lavoro di apprendimemet rifles-
sione dei docenti e di attenzione alla diversitaatiesso ai nuovi media diventa di decisiva rileaan

Anche le relazioni fra il sistema formativo e il ntm del lavoro stanno rapidamente cambiando. Ogni
persona si trova nella ricorrente necessita dgenizzare e reinventare i propri saperi, le propoigpetenze
e persino il proprio stesso lavoro. Le techiche edmpetenze diventano obsolete nel volgere dii@outi.
Per questo I'obiettivo della scuola non puo essepeattutto quello di inseguire lo sviluppo di sifgytecni-
che e competenze; piuttosto, € quello di formaldasaente ogni persona sul piano cognitivo e culkyiaf-
finché possa affrontare positivamente I'incerteg4a mutevolezza degli scenari sociali e profesdippre-
senti e futuri. Le trasmissioni standardizzate emative delle conoscenze, che comunicano cont@m
rianti pensati per individui medi, non sono piu guaie. Al contrario, la scuola &€ chiamata a reatezper-
corsi formativi sempre piu rispondenti alle inclii@ni personali degli studenti, nella prospettivavaoriz-
zare gli aspetti peculiari della personalita di wgm

In tale scenario, alla scuola spettano alcuneifénapecifiche: offrire agli studenti occasioniagiprendi-
mento dei saperi e dei linguaggi culturali di bdaesi che gli studenti acquisiscano gli strumenpensiero
necessari per apprendere a selezionare le infoomagiromuovere negli studenti la capacita di etab®
metodi e categorie che siano in grado di fare dadia negli itinerari personali; favorire I'autoniandi pen-
siero degli studenti, orientando la propria didattalla costruzione di saperi a partire da condristigni
formativi.

La scuola realizza appieno la propria funzione podbbmpegnandosi, in questa prospettiva, per @ su
cesso scolastico di tutti gli studenti, con undipalare attenzione al sostegno delle varie foringieersita,
di disabilita o di svantaggio. Questo comporta saeettare la sfida che la diversita pone: innautz nel-
la classe, dove le diverse situazioni individualhrmo riconosciute e valorizzate, evitando chefferdinza si
trasformi in disuguaglianza; inoltre nel Paesdnalfé le situazioni di svantaggio sociale, econtwicultu-
rali non impediscano il raggiungimento degli essanabiettivi di qualita che e doveroso garantire.

In entrambi i casi con la finalita sancita dallssima Costituzione di garantire e di promuovereidmita e
'uguaglianza di tutti gli studenti “senza distiore di sesso, di razza, di lingua, di religionepminioni poli-
tiche, di condizioni personali e sociali” e impegdasi a rimuovere gli ostacoli di qualsiasi natcine pos-
sano impedire “il pieno sviluppo della persona uaian

Centralita della persona

Le finalitd della scuola devono essere definiteadife dalla persona che apprende, con l'origiaadi|
suo percorso individuale e le aperture offerteadedte di relazioni che la legano alla famigliagk ambiti
sociali. La definizione e la realizzazione dellattgie educative e didattiche devono sempre tmp del-
la singolarita e complessita di ogni persona, daik articolata identita, delle sue aspiraziorpacita e del-
le sue fragilita, nelle varie fasi di sviluppo efdimazione.

Lo studente €& posto al centro dell’azione educdtivatti i suoi aspetti: cognitivi, affettivi, rakionali,
corporei, estetici, etici, spirituali, religiosn buesta prospettiva, i docenti dovranno pensaealezare i lo-
ro progetti educativi e didattici non per indivichstratti, ma per persone che vivono qui e orasolievano
precise domande esistenziali, che vanno alla @céirorizzonti di significato.

Sin dai primi anni di scolarizzazione e importadie i docenti definiscano le loro proposte in usla-r
zione costante con i bisogni fondamentali e i dasidei bambini e degli adolescenti. E altrettamportan-
te valorizzare simbolicamente i momenti di passagte segnano le tappe principali di apprendimerdo
crescita di ogni studente.

Particolare cura & necessario dedicare alla foonazilella classe come gruppo, alla promozioneedei |
gami cooperativi fra i suoi componenti, alla gastiadegli inevitabili conflitti indotti dalla sociakazione.
La scuola si deve costruire come luogo accogliemi@myvolgendo in questo compito gli studenti steSsino,
infatti, importanti le condizioni che favorisconm $tar bene a scuola, al fine di ottenere la pigdemne piu
ampia dei bambini e degli adolescenti a un progedteativo condiviso. La formazione di importaegami
di gruppo non contraddice la scelta di porre lzpea al centro dell’azione educativa, ma € al eoieticon-
dizione indispensabile per lo sviluppo della pe&dibé di ognuno.

La scuola deve porre le basi del percorso formateidbambini e degli adolescenti sapendo che ass0 p
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seguira in tutte le fasi successive della vitatalnmodo la scuola fornisce le chiavi per appreadsat ap-
prendere, per costruire e per trasformare le mdppeaperi rendendole continuamente coerenti coapla
da e spesso imprevedibile evoluzione delle con@scerdei loro oggetti. Si tratta di elaborare glimenti
di conoscenza necessari per comprendere i contgstiali, sociali, culturali, antropologici nei dugli stu-

denti si troveranno a vivere e a operare.

Per una nuova cittadinanza

La scuola persegue una doppia linea formativa:icaet e orizzontale. La linea verticale esprime
I'esigenza di impostare una formazione che possaguinuare lungo l'intero arco della vita; quetiaz-
zontale indica la necessita di un’attenta collabiorge fra la scuola e gli attori extrascolastian donzioni a
vario titolo educative: la famiglia in primo luogo.

Insegnare le regole del vivere e del convivererélgpscuola un compito oggi ancora piu ineludibile
spetto al passato, perché sono molti i casi ndi ugamiglie incontrano difficolta pit 0 meno grdi nello
svolgere il loro ruolo educativo.

La scuola non puo interpretare questo compito ceengplice risposta a un’emergenza. Non e opportuno
trasformare le sollecitazioni che le provengonovaia ambiti della societa in un moltiplicarsi di enbpro-
getti che investano gli aspetti piu disparati delta degli studenti, con I'intento di definire moe di com-
portamento specifiche per ogni situazione. L'obiethon € di accompagnare passo dopo passo lonteude
nella quotidianita di tutte le sue esperienze, bdngroporre un’educazione che lo spinga a fasdts@uto-
nome e feconde, quale risultato di un confrontdinan della sua progettualita con i valori che oténo la
societa in cui vive.

La scuola perseguira costantemente 'obiettivoaditrwire un’alleanza educativa con i genitori. Nn
tratta di rapporti da stringere solo in momentiicirima di relazioni costanti che riconoscanodipeoci ruo-

li e che si supportino vicendevolmente nelle confinailita educative.

La scuola si apre alle famiglie e al territorio coistante, facendo perno sugli strumenti forniti
dall'autonomia scolastica, che prima di esserengieime di norme € un modo di concepire il rappdetite
scuole con le comunita di appartenenza, locali Zonali. L’'acquisizione dell’autonomia rappresenia
momento decisivo per le istituzioni scolasticheaZie a essa si € gia avviato un processo di semgggio-
re responsabilizzazione condiviso dai docenti edifégenti, che favorisce altresi la stretta cosiwse di
ogni scuola con il suo territorio.

In quanto comunita educante, la scuola genera fiffitaal convivialita relazionale, intessuta di lirmgi
affettivi ed emotivi, e € anche in grado di promeie/la condivisione di quei valori che fanno sentir
membri della societa come parte di una comunitéa ver propria. La scuola affianca al compito
“dell'insegnare ad apprendere” quello “dell'insegna essere”.

L’obiettivo € quello di valorizzare I'unicita e Engolarita dell'identita culturale di ogni studenta pre-
senza di bambini e adolescenti con radici cultud@érse € un fenomeno ormai strutturale e nongu@s-
sere considerato episodico: deve trasformarsi iopportunita per tutti. Non basta riconoscere eseovare
le diversita preesistenti, nella loro pura e seocgpiiutonomia. Bisogna, invece, sostenere attivamanoro
interazione e la loro integrazione attraverso laossenza della nostra e delle altre culture, icamfronto
che non eluda questioni quali le convinzioni relgg, i ruoli familiari, le differenze di genere.

La promozione e lo sviluppo di ogni persona stimolananiera vicendevole la promozione e lo sviluppo
delle altre persone: ognuno impara meglio nellaziehe con gli altri. Non basta convivere nellais@c ma
guesta stessa societa bisogna crearla continuaimsigme.

Il sistema educativo deve formare cittadini in grati partecipare consapevolmente alla costruzione d
collettivita pit ampie e composite, siano esse lgushzionale, quella europea, quella mondiale. Naio
biamo dimenticare che fino a tempi assai recerdcleola ha avuto il compito di formare cittadinzizaali
attraverso una cultura omogenea. Oggi, invece,pgaousi il compito piu ampio di educare alla convizan
proprio attraverso la valorizzazione delle divadsantita e radici culturali di ogni studente. Ladiita & una
cittadinanza che certo permane coesa e vincolatai fondanti della tradizione nazionale, ma ph@ es-
sere alimentata da una varieta di espressioniftieaze personali molto piu ricca che in passato.

Per educare a questa cittadinanza unitaria e plarah tempo, una via privilegiata & proprio laasmen-
za e la trasmissione delle nostre tradizioni e niEm@zionali: non si possono realizzare appiernmksibi-
lita del presente senza una profonda memoria eivieruthe delle radici storiche. A tal fine sara isgensa-
bile una piena valorizzazione dei beni culturakgamti sul territorio nazionale, proprio per arhnice I'es-
perienza quotidiana dello studente con culture rizditeespressioni artistiche, idee, valori chesdrascito
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vitale di altri tempi e di altri luoghi.

La nostra scuola, inoltre, deve formare cittadi@iiani che siano nello stesso tempo cittadini’'Balopa
e del mondo. | problemi piu importanti che oggidaeo il nostro continente e I'umanita tutta inteca pos-
sono essere affrontati e risolti all'interno denioi nazionali tradizionali, ma solo attraversactamprensio-
ne di far parte di grandi tradizioni comuni, di unica comunita di destino europea cosi come dinicéu
comunita di destino planetaria. Perché gli studeogjuisiscano una tale comprensione, & necessaitac
scuola li aiuti a mettere in relazione le molteipdisperienze culturali emerse nei diversi spazeiediversi
tempi della storia europea e della storia dell'uitdanLa scuola € luogo in cui il presente € elatmra
nellintreccio tra passato e futuro, tra memorj@regetto.

Per un nuovo umanesimo

Le relazioni fra il microcosmo personale e il maosmo dell’'umanita e del pianeta oggi devono essere
intese in un duplice senso. Da un lato tutto cié abcade nel mondo influenza la vita di ogni peason
dall'altro, ogni persona tiene nelle sue stesse mna@a responsabilitd unica e singolare nei coniraeit futu-
ro dell'umanita.

La scuola puo e deve educare a questa consapev@erzguesta responsabilita i bambini e gli adelesc
ti, in tutte le fasi della loro formazione. A questicopo il bisogno di conoscenze degli studentisi@oddi-
sfa con il semplice accumulo di tante informazionivari campi, ma solo con il pieno dominio deigoh
ambiti disciplinari e, contemporaneamente, coraberazione delle loro molteplici connessioni. Engliii
decisiva una nuova alleanza fra scienza, stoajmline umanistiche, arti e tecnologia, in graddelineare
la prospettiva di un nuovo umanesimo.

In tale prospettiva, la scuola potra perseguiraralobiettivi, oggi prioritari:

— insegnare a ricomporre i grandi oggetti dellaossenza - I'universo, il pianeta, la natura, layvit
'umanita, la societd, il corpo, la mente, la sdoriin una prospettiva complessa, volta cioe arsupda
frammentazione delle discipline e a integrarleunwvi quadri d’'insieme.

— promuovere i saperi propri di un nuovo umanesimaapacita di cogliere gli aspetti essenzialiper
blemi; la capacita di comprendere le implicaziqe la condizione umana, degli inediti sviluppildeicien-
ze e delle tecnologie; la capacita di valutareitlie le possibilita delle conoscenze; la capaditavere e di
agire in un mondo in continuo cambiamento.

— diffondere la consapevolezza che i grandi probtiitattuale condizione umana (il degrado amkaent
le, il caos climatico, le crisi energetiche, latdigizione ineguale delle risorse, la salute e Hattia,
I'incontro e il confronto di culture e di religionidilemmi bioetici, la ricerca di una nuova qtaldella vita)
possono essere affrontati e risolti attraversostiredta collaborazione non solo fra le nazioni,anehe fra le
discipline e fra le culture.

Tutti questi obiettivi possono essere realizzati dalle prime fasi della formazione degli alunni.
L’esperimento, la manipolazione, il gioco, la naroae, le espressioni artistiche e musicali sorfattinal-
trettante occasioni privilegiate per apprenderevigeipratica quello che successivamente dovra edado
oggetto di piu elaborate conoscenze teoriche dmsentali. Nel contempo, lo studio dei contesti isipiso-
ciali, culturali nei quali si sono sviluppate lencscenze é condizione di una loro piena compreasiool-
tre, le esperienze personali che i bambini e ghlestenti hanno degli aspetti a loro prossimi de#tura,
della cultura, della societa e della storia sona va di accesso importante per la sensibilizzaz@inpro-
blemi piu generali e per la conoscenza di orizzpitiestesi nello spazio e nel tempo. Ma condizioadé
spensabile per raggiungere questo obiettivo etrigios insieme agli studenti le coordinate spaaaémpo-
rali necessarie per comprendere la loro collocazi@petto agli spazi e ai tempi assai ampi dadlaggafia e
della storia umana, cosi come rispetto agli spakitempi ancora piu ampi della natura e del cosmo.

Definire un tale quadro d’insieme & compito sidadérmazione scientifica (chi sono e dove sono io
nell'universo, sulla terra, nell’evoluzione?) sialld formazione umanistica (chi sono e dove sonpeite
culture umane, nelle societa, nella storia?). Nelgimi decenni, infatti, discipline una volta distti hanno
collaborato nel ricostruire un albero genealogietbedpopolazioni umane e nel tracciare i temppericorsi
delle grandi migrazioni con cui il pianeta e st@opolato. La genetica, la linguistica, I'archeolgi
I'antropologia, la climatologia, la storia comparalei miti e delle religioni hanno cominciato aideare una
storia globale dellumanita. Da parte loro, la $itdia, le arti, 'economia, la storia delle idee]ld societa,
delle scienze e delle tecnologie stanno mettendevidenza come le popolazioni umane abbiano sempre
comunicato fra loro e come le innovazioni matemadiulturali siano sempre state prodotte da ungalho-
ria di scambi, interazioni, tradizioni. A loro valtle scienze del vivente oggi allargano ancongildiguesto
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guadro: le collaborazioni fra genetica, paleont@pgmbriologia, ecologia, etologia, geologia, biatica,
biofisica, ci danno per la prima volta un quadrdedgrandi tappe della storia della vita sulla deermostra-
no la stretta interdipendenza fra tutte le formemti.

L’elaborazione dei saperi necessari per comprenittaale condizione delluomo planetario, defanit
dalle molteplici interdipendenze fra locale e gleba@ dunque la premessa indispensabile per I'eserc
consapevole di una cittadinanza nazionale, eureg#anetaria. Oggi la scuola italiana puo propoosicre-
tamente un tale obiettivo, contribuendo con cideaie le condizioni propizie per rivitalizzare gfipetti piu
alti e fecondi della nostra tradizione. Questaatinfée stata ricorrentemente caratterizzata da endindi in-
tensa creativita - come la civilta classica gredatima, la Cristianita, il Rinascimento e, piudenerale,
I'apporto degli artisti, dei musicisti, degli scigati, degli esploratori e degli artigiani in tuitanondo e per
tutta I'etd moderna - nei quali I'incontro fra aui¢ diverse ha saputo generare I'idea di un essea®o in-
tegrale, capace di concentrare nella singolaritamierocosmo personale i molteplici aspetti del mao-
Smo umano.



FINALITA GENERALI

Scuola, Costituzione, Europa

Nella consapevolezza della relazione che unisdereliscuola e persona, la finalita generale deillela
e lo sviluppo armonico e integrale della persofianterno dei principi della Costituzione italiare della
tradizione culturale europea, nella promozioneadetinoscenza e nel rispetto e nella valorizzazitie di-
versita individuali, con il coinvolgimento attivaedli studenti e delle famiglie.

La scuola italiana, statale e paritaria, svolgesbistituibile funzione pubblica assegnatale dathati@u-
zione della Repubblica, per la formazione di oggrispna e la crescita civile e sociale del Paessicés a
tutti i cittadini I'istruzione obbligatoria di alnm® otto anni (articolo 34), elevati ora a diecin@ibuisce a
rimuovere Yli ostacoli di ordine economico e sociale, cheifando di fatto la liberta e I'eguaglianza dei
cittadini, impediscono il pieno sviluppo della pens. umana e l'effettiva partecipazione di tuttavoratori
all'organizzazione politica, economica e socialé Blaesé (articolo 3).

L'azione della scuola si esplica attraverso laatmfazione con la famiglia (articolo 30), nel reogm ri-
spetto dei diversi ruoli e ambiti educativi nonadw le altre formazioni sociali ove si svolge lagmmalita
di ciascuno (articolo 2).

La scuola dell'infanzia, la scuola primaria e laida secondaria di primo grado costituiscono imari
segmento del percorso scolastico e contribuiscomoado determinante all’elevazione culturale, decsl
economica del Paese e ne rappresentano un fagosev di sviluppo e di innovazione.

L'ordinamento scolastico tutela la liberta di insamento (articolo 33) ed é centrato sull’autonofuia
zionale delle scuole (articolo 117). Le scuole sohiamate a elaborare il proprio curricolo esendtacosi
una parte decisiva dellautonomia che la Republattabuisce loro. Per garantire a tutti i cittadmari con-
dizioni di accesso all'istruzione ed un serviziogdalita, lo Stato stabilisce le norme generalid@iiono at-
tenersi tutte le scuole, siano esse statali ogvegiiTali norme comprendono: la fissazione degli obikette-
nerali del processo formativo e degli obiettivi gfiei di apprendimento relativi alle competenzeylistu-
denti; le discipline di insegnamento e gli orarblidpatori; gli standard relativi alla qualita dedrsizio; i si-
stemi di valutazione e controllo del servizio stess

Con le Indicazioni nazionali s’intendono fissareddfiettivi generali, gli obiettivi di apprendimene i re-
lativi traguardi per lo sviluppo delle competenz2 dambini e ragazzi per ciascuna disciplina o cahp
esperienza. Per I'insegnamento della Religioneoledt disciplinata dagli accordi concordatariraguardi
di sviluppo delle competenze e gli obiettivi di egapdimento sono definiti d’'intesa con l'autoritxlesiasti-
ca (decreto del Presidente della Repubblica defébbraio 2010).

Il sistema scolastico italiano assume come orizzdntiferimento verso cui tendere il quadro delben-
petenze-chiave per I'apprendimento permanenteitiefial Parlamento europeo e dal Consiglio delldsei
europea (Raccomandazione del 18 dicembre'P6B6 sono: 1) comunicazione nella madrelinguao®u-
nicazione nelle lingue straniere; 3) competenzamatica e competenze di base in scienza e tecapkyi
competenza digitale 5) imparare a imparare; 6) @enze sociali e civiche; 7) spirito di iniziatieaim-
prenditorialita; 8) consapevolezza ed espressiattarale . Queste sono il punto di arrivo odiernaia va-
sto confronto scientifico e culturale sulle compete utili per la vita al quale I'ltalia ha attivante parteci-
pato. L'impegno a far conseguire tali competenagtai cittadini europei di qualsiasi eta, indigEmtemen-
te dalle caratteristiche proprie di ogni sistemalastico nazionale, non implica da parte degliigtdérenti
all’'Unione europea I'adozione di ordinamenti e @ati scolastici conformi ad uno stesso modello.cah-
trario, la diversita di obiettivi specifici, di ctanuti e di metodi di insegnamento, cosi comefleminze sto-
riche e culturali di ogni paese, pur orientati weles stesse competenze generali, favoriscono Bsspne di
una pluralita di modi di sviluppare e realizzare¢ampetenze. Tale processo non si esauriscerairte del
primo ciclo di istruzione, ma prosegue con I'estems dell’obbligo di istruzione nel ciclo secondage oltre,
in una prospettiva di educazione permanente, erltarco della vita.

Nellambito del costante processo di elaborazionverdica dei propri obiettivi e nell'attento confito
con gli altri sistemi scolastici europei, le Indigani nazionali intendono promuovere e consolidareom-
petenze culturali basilari e irrinunciabili tese\aluppare progressivamente, nel corso della lét@ompe-
tenze-chiave europee.



Profilo dello studente

La storia della scuola italiana, caratterizzataidapproccio pedagogico e antropologico che cucaita
tralitd della persona che apprende, assegna altdasdell'infanzia e del primo ciclo d’istruzionen uuolo
preminente in considerazione del rilievo che taddquo assume nella biografia di ogni alunno. Etete
ispirazione la scuola attribuisce grande importallaarelazione educativa e ai metodi didatticiazamli at-
tivare pienamente le energie e le potenzialitagdi bambino e ragazzo. Al tempo stesso la scualiarta ha
imparato a riconoscere e a valorizzare apprendiméhisi che avvengono fuori dalle sue mura, neitet

plici ambienti di vita in cui i bambini e i ragazziescono e attraverso nuawedia in costante evoluzione, ai

quali essi pure partecipano in modi diversificatreativi.

La generalizzazione degli istituti comprensivi, cheniscono scuola d’infanzia, primaria e secoralali
primo grado, crea le condizioni perché si affermé scuola unitaria di base che prenda in caricritini
dall’eta di tre anni e li guidi fino al termine dalimo ciclo di istruzione e che sia capace dintigi@ i molti
apprendimenti che il mondo oggi offre entro un orpercorso strutturante.

Il profilo che segue descrive, in forma essenzigleompetenze riferite alle discipline di insegeato e
al pieno esercizio della cittadinanza, che un ragaeve mostrare di possedere al termine del prioto di
istruzione. Il conseguimento delle competenze dali& nel profilo costituisce I'obiettivo generald diste-
ma educativo e formativo italiano.

Profilo delle competenze al termine del primo cicldi istruzione

Lo studente al termine del primo ciclo, attravegicapprendimenti sviluppati a scuola, lo studiosge
nale, le esperienze educative vissute in famigh&li&a comunita, € in grado di iniziare ad affroatan au-
tonomia e con responsabilita, le situazioni di vipgche della propria eta, riflettendo ed espricheia pro-
pria personalita in tutte le sue dimensioni.

Ha consapevolezza delle proprie potenzialita epdwmpri limiti, utilizza gli strumenti di conoscenper
comprendere se stesso e gli altri, per riconosedrapprezzare le diverse identita, le tradizioftucali e
religiose, in un’ottica di dialogo e di rispettaifgroco. Interpreta i sistemi simbolici e culturdélla socie-
ta, orienta le proprie scelte in modo consapewvigpgetta le regole condivise, collabora con glii gder la
costruzione del bene comune esprimendo le progrigopali opinioni e sensibilitd. Si impegna pertaie
a compimento il lavoro iniziato da solo o insiendeadtri.

Dimostra una padronanza della lingua italianadaleonsentirgli di comprendere enunciati e testind
certa complessita, di esprimere le proprie ide@ddttare un registro linguistico appropriato dilerse si-
tuazioni.

Nell'incontro con persone di diverse nazionalittn ggrado di esprimersi a livello elementare in liag
inglese e di affrontare una comunicazione essenzralsemplici situazioni di vita quotidiana, inausecon-
da lingua europea.

Riesce ad utilizzare una lingua europea nell’udke decnologie dell'informazione e della comuniaazi
ne.

Le sue conoscenze matematiche e scientifico-tegiale gli consentono di analizzare dati e fattlal
realta e di verificare I'attendibilita delle analgpiantitative e statistiche proposte da altrpdssesso di un
pensiero razionale gli consente di affrontare moble situazioni sulla base di elementi certi evéire con-
sapevolezza dei limiti delle affermazioni che riglemo questioni complesse che non si prestanoegasy]
zioni univoche.

Si orienta nello spazio e nel tempo dando espnessiccuriosita e ricerca di senso; osserva edoiratter
ambienti, fatti, fenomeni e produzioni artistiche.

[12)

Ha buone competenze digitali, usa con consapewaleziecnologie della comunicazione per ricercare e

analizzare dati ed informazioni, per distinguefferimazioni attendibili da quelle che necessitanagfro-
fondimento, di controllo e di verifica e per intgn@ con soggetti diversi nel mondo.
Possiede un patrimonio di conoscenze e nozionask led € allo stesso tempo capace di ricercare

e di

procurarsi velocemente nuove informazioni ed impeginin nuovi apprendimenti anche in modo autgno-

mo.
Ha cura e rispetto di s€, come presupposto di mo saorretto stile di vita. Assimila il senso enkces-
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sita del rispetto della convivenza civile. Ha atiene per le funzioni pubbliche alle quali partecigelle di-
verse forme in cui questo pud avvenire: momenticativi informali e non formali, esposizione pubhli
del proprio lavoro, occasioni rituali nelle com@ndghe frequenta, azioni di solidarieta, manifestaizspor-
tive non agonistiche, volontariato, ecc.

Dimostra originalita e spirito di iniziativa. Sisagne le proprie responsabilita e chiede aiuto cquaid
trova in difficolta e sa fornire aiuto a chi lo ete.

In relazione alle proprie potenzialita e al propgaéento si impegna in campi espressivi, motoragd
stici che gli sono congeniali. E disposto ad azalie se stesso e a misurarsi con le novita e glievisti.

(@)

'si riporta di seguito la definizione ufficiale delbtto competenze-chiave (Raccomandazione del Rartanituropeo e del
Consiglio del 18 dicembre 2006 (2006/962/CE)).

La comunicazione nella madrelingué la capacita di esprimere e interpretare conggtéinsieri, sentimenti, fatti € opinioni in
forma sia orale sia scritta (comprensione oralepressione orale, comprensione scritta ed espresssgntta) e di interagire ade-
guatamente e in modo creativo sul piano linguistican’intera gamma di contesti culturali e socjajuali istruzione e formazione,
lavoro, vita domestica e tempo libero.

La comunicazione nelle lingue straniereondivide essenzialmente le principali abilitahiieste per la comunicazione nella ma-
drelingua. La comunicazione nelle lingue straniéchiede anche abilita quali la mediazione e la @uamsione interculturale. Il
livello di padronanza di un individuo varia ineuitémente tra le quattro dimensioni (comprensionaley espressione orale, com-
prensione scritta ed espressione scritta) e treilerse lingue e a seconda del suo retroterra deaaculturale, del suo ambiente e
delle sue esigenze ed interessi.

La competenza matematiaal'abilita di sviluppare e applicare il pensiernatematico per risolvere una serie di problemiiin s
tuazioni quotidiane. Partendo da una solida padmzeadelle competenze aritmetico-matematiche, li@ece posto sugli aspetti del
processo e dellattivita oltre che su quelli delanoscenza. La competenza matematica comportasurarvariabile, la capacita e
la disponibilita a usare modelli matematici di pers (pensiero logico e spaziale) e di presentaziformule, modelli, schemi, gra-
fici, rappresentazioni)La competenza in campo scientific riferisce alla capacita e alla disponibilitawsare I'insieme delle co-
noscenze e delle metodologie possedute per spidgaendo che ci circonda sapendo identificare telpjematiche e traendo le
conclusioni che siano basate su fatti comprouadi.competenza in campo tecnologiéoconsiderata I'applicazione di tale cono-
scenza e metodologia per dare risposta ai desiddrisogni avvertiti dagli esseri umani. La competeim campo scientifico e tec-
nologico comporta la comprensione dei cambiameetiegninati dall’attivita umana e la consapevoledgdia responsabilita di cia-
scun cittadino.

La competenza digitaleconsiste nel saper utilizzare con dimestichezzapgito critico le tecnologie della societa
dellinformazione per il lavoro, il tempo liberola comunicazione. Essa implica abilita di base eédicnologie dell'informazione e
della comunicazione (TIC): 'uso del computer pepesre, valutare, conservare, produrre, presentarecambiare informazioni
nonché per comunicare e partecipare a reti collattive tramite Internet.

Imparare a impararee I'abilita di perseverare nell'apprendimento, diganizzare il proprio apprendimento anche mediante
una gestione efficace del tempo e delle informazga a livello individuale che in gruppo. Questampetenza comprende la con-
sapevolezza del proprio processo di apprendimertei @ropri bisogni, I'identificazione delle oppartita disponibili e la capacita
di sormontare gli ostacoli per apprendere in modificace. Questa competenza comporta I'acquisizidieaborazione e
I'assimilazione di nuove conoscenze e abilita camehe la ricerca e I'uso delle opportunita di ortamento. Il fatto di imparare a
imparare fa si che i discenti prendano le mossejaiento hanno appreso in precedenza e dalle loremspze di vita per usare e
applicare conoscenze e abilita in tutta una sefieahtesti: a casa, sul lavoro, nell'istruzione ella formazione. La motivazione e
la fiducia sono elementi essenziali perché una@egossa acquisire tale competenza.

Le competenze sociali e civichecludono competenze personali, interpersonaliterculturali e riguardano tutte le forme di
comportamento che consentono alle persone di ppeeein modo efficace e costruttivo alla vita sdeie lavorativa, in particola-
re alla vita in societa sempre piu diversificatenge anche a risolvere i conflitti ove cio sia nseg®. La competenza civicdota le
persone degli strumenti per partecipare appiena &ita civile grazie alla conoscenza dei concettiedle strutture sociopolitici e
all'impegno a una partecipazione attiva e demoaati

Il senso di iniziativa e I'imprenditorialitaconcernono la capacita di una persona di tradugédee in azione. In cio rientrano
la creativita, I'innovazione e I'assunzione di isccome anche la capacita di pianificare e di gesprogetti per raggiungere obiet-
tivi. E una competenza che aiuta gli individui, remio nella loro vita quotidiana, nella sfera dorties e nella societa, ma anche nel
posto di lavoro, ad avere consapevolezza del caniesui operano e a poter cogliere le opporturttie si offrono ed € un punto di
partenza per le abilita e le conoscenze piu spgwfidi cui hanno bisogno coloro che avviano o dbatscono ad un’attivita sociale
o commerciale. Essa dovrebbe includere la consdpexa dei valori etici e promuovere il buon governo

Consapevolezza ed espressione cultunfpiarda I'importanza dell’espressione creativa idiee, esperienze ed emozioni in
un’ampia varieta di mezzi di comunicazione, comigeemusica, le arti dello spettacolo, la letteradue le arti visive.
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L'ORGANIZZAZIONE DEL CURRICOLO

Dalle Indicazioni al curricolo

Nel rispetto e nella valorizzazione dell’autonordille istituzioni scolastiche, le Indicazioni ctisigco-
no il quadro di riferimento per la progettazionermolare affidata alle scuole. Sono un testo aperhe la
comunita professionale é chiamata ad assumereoatastualizzare, elaborando specifiche scelteivelat
contenuti, metodi, organizzazione e valutazioneeaecon i traguardi formativi previsti dal docunte na-
zionale.

Il curricolo di istituto € espressione della liked’'insegnamento e dell’autonomia scolastica ¢grapo
stesso, esplicita le scelte della comunita scokasil'identita dell’istituto. La costruzione deaircdcolo e il
processo attraverso il quale si sviluppano e orgamio la ricerca e I'innovazione educativa.

Ogni scuola predispone il curricolo all'interno d&ilno dell’offerta formativa con riferimento alofito
dello studente al termine del primo ciclo di istame, ai traguardi per lo sviluppo delle competerazgi o-
biettivi di apprendimento specifici per ogni didaig.

A partire dal curricolo di istituto, i docenti indduano le esperienze di apprendimento piu effjcleci
scelte didattiche piu significative, le strategia glonee, con attenzione all'integrazione fra iecipline e
alla loro possibile aggregazione in aree, cosi codieato dal Regolamento dell’autonomia scolastatee
affida questo compito alle istituzioni scolastiche.

Aree disciplinari e discipline

Fin dalla scuola dell'infanzia, nella scuola primaae nella scuola secondaria di primo grado I'aéidi-
dattica € orientata alla qualita dell'apprendimeditgiascun alunno e non ad una sequenza lineareges-
sariamente incompleta, di contenuti disciplinadoktenti, in stretta collaborazione, promuovonvigdt si-
gnificative nelle quali gli strumenti e i metodiratteristici delle discipline si confrontano e msirecciano tra
loro, evitando trattazioni di argomenti distantil’@aperienza e frammentati in nozioni da memornigza

Le discipline, cosi come noi le conosciamo, sombesstoricamente separate 'una dall’altra da odnfi
convenzionali che non hanno alcun riscontro conitiawieta tipica dei processi di apprendimento. iCuan-
sona, a scuola come nella vita, impara infatthgéndo liberamente dalla sua esperienza, dallescenae o
dalle discipline, elaborandole con un’attivitd doota e autonoma.

Oggi, inoltre, le stesse fondamenta delle discipbono caratterizzate da un’intrinseca complessda
vaste aree di connessione che rendono improporigidie separazioni.

Nelle Indicazioni le discipline non sono aggregataree precostituite per non favorire un’affinpia in-
tensa tra alcune rispetto ad altre, volendo radfi@zosi trasversalita e interconnessioni piu amigsicura-
re 'unitarieta del loro insegnamento. Sul piangamizzativo e didattico la definizione di aree assi fun-
zionali all'ottimale utilizzazione delle risorsecémunque rimessa all’autonoma valutazione di ognoka.

Un ruolo strategico essenziale svolge I'acquisigidnefficaci competenze comunicative nella lingaa
liana che non e responsabilita del solo insegndintaliano ma & compito condiviso da tutti gli @ghanti,
ciascuno per la propria area o disciplina, al fiheurare in ogni campo una precisa espressiofittased o-
rale.

Continuita ed unitarieta del curricolo

L’itinerario scolastico dai tre ai quattordici anpur abbracciando tre tipologie di scuola caretzete
ciascuna da una specifica identita educativa eepsidnale, € progressivo e continuo. La preseenapre
piu diffusa, degli istituti comprensivi consentedeogettazione di un unico curricolo verticale eilfea il
raccordo con il secondo ciclo del sistema di istnoe e formazione.

Negli anni dell'infanzia la scuola accoglie, promeace arricchisce I'esperienza vissuta dei bamhbinina
prospettiva evolutiva, le attivita educative offooaccasioni di crescita all'interno di un contestiucativo
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orientato al benessere, alle domande di sensgmadliale sviluppo di competenze riferibili alle elise eta,
dai tre ai sei anni.

Nella scuola del primo ciclo la progettazione didat mentre continua a valorizzare le esperiermze ¢
approcci educativi attivi, & finalizzata a guidaragazzi lungo percorsi di conoscenza progressveeno-
rientati alle discipline e alla ricerca delle cossieni tra i diversi saperi.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze

Al termine della scuola dell'infanzia, della scupiamaria e della scuola secondaria di primo graéo;
gono fissati i traguardi per lo sviluppo delle catgnze relativi ai campi di esperienza ed alleijlise.

Essi rappresentano dei riferimenti ineludibili mgrinsegnanti, indicano piste culturali e diddttcda
percorrere e aiutano a finalizzare I'azione edweadilo sviluppo integrale dell'allievo.

Nella scuola del primo ciclo i traguardi costittoso criteri per la valutazione delle competentesate,
nella loro scansione temporale, sono prescriftimpegnando cosi le istituzione scolastiche affinabgi a-
lunno possa conseguirli, a garanzia dell’'unita sisiema nazionale e della qualita del serviziosteole
hanno la liberta e la responsabilita di organizzadi scegliere l'itinerario piu opportuno per sentire agli
studenti il miglior conseguimento dei risultati.

Obiettivi di apprendimento

Gli obiettivi di apprendimento individuano campil dapere, conoscenze e abilita ritenuti indispeiisab
al fine di raggiungere i traguardi per lo svilupgelle competenze. Essi sono utilizzati dalle sceot&i do-
centi nella loro attivita di progettazione didadticon attenzione alle condizioni di contesto, tiiclee e or-
ganizzative mirando ad un insegnamento ricco edaeft.

Gli obiettivi sono organizzati in nuclei tematicidefiniti in relazione a periodi didattici lungHiintero
triennio della scuola dell'infanzia, I'intero quingnnio della scuola primaria, I'intero triennio ldescuola
secondaria di primo grado. Per garantire una gidaee progressione degli apprendimenti nella scpol-
maria gli obiettivi di italiano, lingua inglese ec®nda lingua comunitaria, storia, geografia, matera e
scienze sono indicati anche al termine della telasse.

Valutazione

Agli insegnanti competono la responsabilita delidutazione e la cura della documentazione, norehé |
scelta dei relativi strumenti, nel quadro dei criteliberati dagli organi collegiali. Le verifichatermedie e
le valutazioni periodiche e finali devono essererenti con gli obiettivi e i traguardi previsti talndica-
zioni e declinati nel curricolo.

La valutazione precede, accompagna e segue irpectoricolari. Attiva le azioni da intraprenderego-
la quelle avviate, promuove il bilancio critico guelle condotte a termine. Assume una preminemzdoe
formativa, di accompagnamento dei processi di aqofimeento e di stimolo al miglioramento continuo.

Occorre assicurare agli studenti e alle famiglienformazione tempestiva e trasparente sui creesui
risultati delle valutazioni effettuate nei diversomenti del percorso scolastico, promuovendonecostan-
za la partecipazione e la corresponsabilita eduasatiella distinzione di ruoli e funzioni.

Alle singole istituzioni scolastiche spetta, ineltta responsabilita dell’autovalutazione, cheahtuhzio-
ne di introdurre modalita riflessive sull’interaganizzazione dell’offerta educativa e didatticaalstuola,
per svilupparne l'efficacia, anche attraverso datiendicontazione sociale o emergenti da valutazster-
ne.

Il sistema nazionale di valutazione ha il compitgilévare la qualita dell’intero sistema scolasti€or-
nendo alle scuole, alle famiglie e alla comunitéiae, al Parlamento e al Governo elementi di imfazione
essenziali circa la salute e le criticita del nmsistema di istruzione. L’Istituto nazionale dlutazione rile-
va e misura gli apprendimenti con riferimento agtrardi e agli obiettivi previsti dalle Indicazippromuo-
vendo, altresi, una cultura della valutazione cbaragygi qualunque forma di addestramento final&zzat
all'esclusivo superamento delle prove.
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La promozione, insieme, di autovalutazione e valiotee costituisce la condizione decisiva per il linig
ramento delle scuole e del sistema di istruzioriehgounisce il rigore delle procedure di verifiaanda ri-
flessione dei docenti coinvolti nella stessa class#ia stessa area disciplinare, nella stessdasoumperanti
in rete con docenti di altre scuole. Nell'aderirtake prospettiva, le scuole, al contempo, esergita loro
autonomia partecipando alla riflessione e allarc@anazionale sui contenuti delle Indicazioni entnopro-
cesso condiviso che potra continuare nel tempansiecle modalita previste al momento della loro eana
zione, nella prospettiva del confronto anche castlele e i sistemi di istruzione europei.

Certificazione delle competenze

La scuola finalizza il curricolo alla maturazionelld competenze previste nel profilo dello studeaite
termine del primo ciclo, fondamentali per la cresgiersonale e per la partecipazione sociale, satagno
oggetto di certificazione.

Sulla base dei traguardi fissati a livello nazienalpetta all’autonomia didattica delle comunitafgs-
sionali progettare percorsi per la promozione,levazione e la valutazione delle competenze. adie
attenzione sara posta a come ciascuno studentditmeborchestra le proprie risorse — conoscenaiitaa
atteggiamenti, emozioni — per affrontare efficacet®de situazioni che la realtd quotidianamentepne,
in relazione alle proprie potenzialita e attitudini

Solo a seguito di una regolare osservazione, doaiaziene e valutazione delle competenze e possibile
la loro certificazione, al termine della scuolanmaria e della scuola secondaria di primo gradoa\atso i
modelli che verranno adottati a livello naziondle.certificazioni nel primo ciclo descrivono e ate&no la
padronanza delle competenze progressivamente degasstenendo e orientando gli studenti verswien-
la del secondo ciclo.

Una scuola di tutti e di ciascuno

La scuola italiana sviluppa la propria azione etluaan coerenza con i principi dell'inclusione geper-
sone e dell'integrazione delle culture, considecalatcoglienza della diversita un valore irrinietwie. La
scuola consolida le pratiche inclusive nei confrdihbambini e ragazzi di cittadinanza non italiggtamuo-
vendone la piena integrazione. Favorisce inolte, gpecifiche strategie e percorsi personalizlafyreven-
zione e il recupero della dispersione scolastidelgallimento formativo precoce; a tal fine attigorse e
iniziative mirate anche in collaborazione con giiiéocali e le altre agenzie educative del teriito

Particolare cura e riservata agli allievi disabilton bisogni educativi speciali, attraverso adegstate-
gie organizzative e didattiche, da considerareama@irmale progettazione dell’'offerta formativa.

Tali scelte sono bene espresse in alcuni docurdefdrte valore strategico per la scuola, quala'via
italiana per la scuola interculturale e l'integramie degli alunni stranieri’del 2007, Linee guida per
l'integrazione scolastica degli alunni con disatifi del 2009, e Linee guida per il diritto allo studio degli
alunni e degli studenti con disturbi specifici gipgendimentddel 2011, che sintetizzano i criteri che devo-
no ispirare il lavoro quotidiano degli insegnanti.

Comunita educativa, comunita professionale, ciizolza

Ogni scuola vive e opera come comunita nella geadperano studenti, docenti e genitori.

Al suo interno assume particolare rilievo la contaupirofessionale dei docenti che, valorizzanddblerd
ta, l'iniziativa e la collaborazione di tutti, sShpegna a riconoscere al proprio interno le différeapacita,
sensibilitd e competenze, a farle agire in siner@iaegoziare in modo proficuo le diversita e gimuali
conflitti per costruire un progetto di scuola pade dalle Indicazioni nazionali.

Questo processo richiede attivita di studio, dirfazione e di ricerca da parte di tutti gli operiasgola-
stici ed in primo luogo da parte dei docenti. Dai@ante al riguardo risulta il ruolo del dirigergeolastico
per la direzione, il coordinamento e la promozide#e professionalita interne e, nello stesso tempo fa-
vorire la collaborazione delle famiglie, degli elaitali, e per la valorizzazione delle risorse abgcculturali
ed economiche del territorio.
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L'elaborazione e la realizzazione del curricolotitoscono pertanto un processo dinamico e aperto,
rappresentano per la comunita scolastica un’oceagiopartecipazione e di apprendimento continuo.

La presenza di comunita scolastiche, impegnatgmgrio compito, rappresenta un presidio per la vit
democratica e civile perché fa di ogni scuola wygtuaperto, alle famiglie e ad ogni componenteadsiicie-
ta, che promuove la riflessione sui contenuti ensoidi dell’apprendimento, sulla funzione adulteesfide
educative del nostro tempo, sul posto decisivoadedinoscenza per lo sviluppo economico, rafforzdado
tenuta etica e la coesione sociale del Paese.

La centralita della persona trova il suo pieno ifiicato nella scuola intesa come comunita educativa
perta anche alla piu larga comunita umana e ciedpace di includere le prospettive locale, naz&reuro-
pea e mondiale.
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LA SCUOLA DELL'INFANZIA

La scuola dell'infanzia, statale e paritaria, golge a tutte le bambine e i bambini dai tre aies®ii di eta
ed é la risposta al loro diritto all’educazionella aura, in coerenza con i principi di pluralismalturale ed
istituzionale presenti nella Costituzione della &agica, nella Convenzione sui diritti dell'infamazie
dell'adolescenza e nei documenti dell’lUnione Eusope

Essa si pone la finalita di promuovere nei bamlairsviluppo dell'identita, dell’autonomia, dellarope-
tenza e li avvia alla cittadinanza.

Consolidare identita significa vivere serenamente tutte le dimensiaipgtoprio io, stare bene, essere
rassicurati nella molteplicita del proprio fareemtire, sentirsi sicuri in un ambiente socialergh#o, impa-
rare a conoscersi e ad essere riconosciuti consmeeunica e irripetibile. Vuol dire sperimentareedsi
ruoli e forme di identita: quelle di figlio, alunnoompagno, maschio o femmina, abitante di untteiwi
membro di un gruppo, appartenente a una comunitpreepiu ampia e plurale, caratterizzata da valori
muni, abitudini, linguaggi, riti, ruoli.

Sviluppare lautonomiasignifica avere fiducia in sé e fidarsi degli ialprovare soddisfazione nel fare da
sé e saper chiedere aiuto o poter esprimere insfaditine e frustrazione elaborando progressivanménte
sposte e strategie; esprimere sentimenti ed emppartecipare alle decisioni esprimendo opiniompa-
rando ad operare scelte e ad assumere comportagregigiggiamenti sempre piu consapevoli.

Acquisirecompetenzsignifica giocare, muoversi, manipolare, curiosd@mandare, imparare a riflettere
sull’'esperienza attraverso I'esplorazione, I'osaeione e il confronto tra proprieta, quantita, ttarastiche,
fatti; significa ascoltare, e comprendere, narmizéodiscorsi, raccontare e rievocare azioni egrspze e
tradurle in tracce personali e condivise; esseggado di descrivere, rappresentare e immaginapetére”,
con simulazioni e giochi di ruolo, situazioni eceati con linguaggi diversi.

Vivere le prime esperienze dittadinanzasignifica scoprire I'altro da sé e attribuire pregsiva impor-
tanza agli altri e ai loro bisogni; rendersi semmeglio conto della necessita di stabilire regaladivise;
implica il primo esercizio del dialogo che é formlatilla reciprocita dell’ascolto, I'attenzione airpo di vi-
sta dell'altro e alle diversita di genere, il primoonoscimento di diritti e doveri uguali per tusignifica
porre le fondamenta di un comportamento eticamenéatato, rispettoso degli altri, del’ambientalella
natura.

Tali finalitd sono perseguite attraverso I'orgaazpne di un ambiente di vita, di relazioni e dpem-
dimento di qualita, garantito dalla professionatiggli operatori e dal dialogo sociale ed education le
famiglie e con la comunita.

| bambini, le famiglie, i docenti, I'ambiente dig@ndimento

| bambini

I bambini sono il nostro futuro e la ragione piofpnda per conservare e migliorare la vita comwh@&s-
stro pianeta. Sono espressione di un mondo conopéesesauribile, di energie, potenzialita, sopresnche
di fragilitd - che vanno conosciute, osservate @pagnate con cura, studio, responsabilita eaat&so
portatori di speciali e inalienabili diritti, codiifiti internazionalmente, che la scuola per princhiamata a ri-
spettare.

| bambini giungono alla scuola dell'infanzia corawstoria: in famiglia, al nido di infanzia o allazéone
primavera hanno imparato a muoversi e ad entraceritatto con gli altri con livelli crescenti, macara in-
certi, di autonomia; hanno sperimentato le prinpglemportanti relazioni; hanno vissuto emozioniietdr-
pretato ruoli attraverso il gioco e la parola; hanmmuito i tratti fondamentali della loro cultudaanno inizia-
to a porsi domande di senso sul mondo e la vita.

Ogni bambino &, in sé, diverso ed unico e riflattehe la diversita degli ambienti di provenienza ob-
gi conoscono una straordinaria differenziazionenddelli antropologici ed educativi, che comprenddao
miglie equilibrate e ricche di proposte educatieeaamto ad altre piu fragili e precarie; una preaegenito-
riale sicura ma anche situazioni diverse di assehdapetto per chi € bambino insieme al riscti@la fret-
tolosita e del precoce coinvolgimento nelle dindraidella vita adulta.

| bambini sono alla ricerca di legami affettivi igpdinti di riferimento, di conferme e di serenitaakcon-
tempo, di nuovi stimoli emotivi, sociali, culturadli ritualita, ripetizioni, narrazioni, scoperte.
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La scuola dell'infanzia si presenta come un amkigmbtettivo, capace di accogliere le diversitai e d
promuovere le potenzialita di tutti i bambini, din@ i tre e i sei anni esprimono una grande riczheadi bi-
sogni ed emozioni, che sono pronti ad incontraspegimentare nuovi linguaggi, che pongono a sesisi&@s
coetanei e agli adulti domande impegnative e isaftehe osservano e interrogano la natura, cheralad
le prime ipotesi sulle cose, sugli eventi, sul ogrgulle relazioni, sulla lingua, sui diversi siatesimbolici e
suimedia dei quali spesso gia fruiscono non soltanto esempre in modo passivo; e sull’esistenza di altri
punti di vista.

La scuola dell'infanzia riconosce gquesta plurdit&lementi che creano tante possibilita di crasetno-
tiva e cognitiva insieme, per far evolvere le patelita di tutti e di ciascuno, creare la dispoliidinei bam-
bini a fidarsi e ad essere accompagnati, nell’atnrandella conoscenza. La scuola promuove o &ae e
un sereno apprendimento attraverso la cura dedlieanti, la predisposizione degli spazi educatiaicbn-
duzione attenta dell'intera giornata scolastica.

Le famiglie

Le famiglie sono il contesto piu influente per lalgppo affettivo e cognitivo dei bambini. Nellaveirsita
di stili di vita, di culture, di scelte etiche digiose, esse sono portatrici di risorse che devess®re valoriz-
zate nella scuola, per far crescere una solidadreteambi comunicativi e di responsabilita corstvi

L'ingresso dei bambini nella scuola dell'infanziauga grande occasione per prendere piu chiaramente
coscienza delle responsabilita genitoriali. Mamnm@apa (ma anche i nonni, gli zii, i fratelli e lerslle) so-
no stimolati a partecipare alla vita della scudandividendone finalita e contenuti, strategie ative e
modalita concrete per aiutare i piccoli a creseenmparare, a diventare piu “forti” per un futurdeecnon é
facile da prevedere e da decifrare.

Per i genitori che provengono da altre nazioni @ shno impegnati in progetti di vita di varia darger i
loro figli nel nostro paese, la scuola si offre @umo spazio pubblico per costruire rapporti didid e nuovi
legami di comunita. Modelli culturali ed educatiggperienze religiose diverse, ruoli sociali ealigre hanno
modo di confrontarsi, di rispettarsi e di evolveeeso i valori di convivenza in una societa apertiemocrati-
ca.

Le famiglie dei bambini con disabilita trovano medicuola un adeguato supporto capace di promutevere
risorse dei loro figli, attraverso il riconoscimerdelle differenze e la costruzione di ambienticadivi ac-
coglienti e inclusivi, in modo che ciascun bambpuwssa trovare attenzioni specifiche ai propri hisay
condividere con gli altri il proprio percorso drfoazione.

| docenti

La presenza di insegnanti motivati, preparati,ndittelle specificitd dei bambini e dei gruppi dii il
prendono cura, € un indispensabile fattore di tjugker la costruzione di un ambiente educativo glEe,
sicuro, ben organizzato, capace di suscitare lecifiddei genitori e della comunita.

Lo stile educativo dei docenti si ispira a critdirascolto, accompagnamento, interazione partesipae-
diazione comunicativa, con una continua capacitasdervazione del bambino, di presa in carico del s
“mondo”, di lettura delle sue scoperte, di sostegnncoraggiamento all’evoluzione dei suoi apprervaditi
verso forme di conoscenza sempre piu autonomesapexioli.

La progettualita si esplica nella capacita di dameso e intenzionalita all'intreccio di spazi, té¢mputine
e attivita, promuovendo un coerente contesto etlagattraverso un’appropriata regia pedagogica.

La professionalita docente si arricchisce attravériavoro collaborativo, la formazione continuaser-
vizio, la riflessione sulla pratica didattica, dpporto adulto con i saperi e la cultura. La castne di una
comunita professionale ricca di relazioni, orieatal'innovazione e alla condivisione di conosceresti-
molata dalla funzione di leadership educativa ddiligenza e dalla presenza di forme di coordinamer-
dagogico.

L'ambiente di apprendimento

Il curricolo della scuola dell'infanzia non coinei@on la sola organizzazione delle attivita didagiche
si realizzano nella sezione e nelle intersezioeglinspazi esterni, nei laboratori, negli ambietfitvita co-
mune, ma si esplica in un’equilibrata integrazidhenomenti di cura, di relazione, di apprendimemtaye
le stesseaoutine (I'ingresso, il pasto, la cura del corpo, il rippgec.) svolgono una funzione di regolazione
dei ritmi della giornata e si offrono come “baseusa” per nuove esperienze e nuove sollecitazioni.

L’'apprendimento avviene attraverso 'azione, I'esatione, il contatto con gli oggetti, la naturarte, il
territorio, in una dimensione ludica, da intendeine forma tipica di relazione e di conoscenza.giteo,
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particolarmente in quello simbolico, i bambini spamono, raccontano, rielaborano in modo credévespe-
rienze personali e sociali. Nella relazione edweatgli insegnanti svolgono una funzione di mediagie di
facilitazione e, nel fare propria la ricerca deiriini, li aiutano a pensare e a riflettere mega|ecitandoli
a osservare, descrivere, narrare, fare ipotes, @ahiedere spiegazioni in contesti cooperatdii@nfronto
diffuso.

L’organizzazione degli spazi e dei tempi divenengnto di qualita pedagogica dell’ambiente eduoativ
e pertanto deve essere oggetto di esplicita pangette e verifica. In particolare:

— lo spazio dovra essere accogliente, caldo, beata;worientato dal gusto estetico, espressiona gel
dagogia e delle scelte educative di ciascuna scluolapazio parla dei bambini, del loro valore, lded bi-
sogni di gioco, di movimento, di espressione, timita e di socialita, attraverso I'ambientazioigch, la
scelta di arredamenti e oggetti volti a creareuagd funzionale e invitante;

— il tempo disteso consente al bambino di vivene serenita la propria giornata, di giocare, espigra
parlare, capire, sentirsi padrone di sé e deli@tatche sperimenta e nelle quali si esercita.

L’osservazione, nelle sue diverse modalita, ragprasuno strumento fondamentale per conoscere e ac-
compagnare il bambino in tutte le sue dimensiorsviluppo, rispettandone I'originalita, I'unicitée poten-
zialitd attraverso un atteggiamento di ascolto, aiape rassicurazione. La pratica della documentazia
intesa come processo che produce tracce, memdfiassione, negli adulti e nei bambini, rendendsibili
le modalita e i percorsi di formazione e permetteddapprezzare i progressi dell’apprendimentoviicidia-
le e di gruppo. L'attivita di valutazione nella sta dell'infanzia risponde ad una funzione di cianat for-
mativo, che riconosce, accompagna, descrive e demtam processi di crescita, evita di classificagiudi-
care le prestazioni dei bambini, perché é orierdaagaplorare e incoraggiare lo sviluppo di tuttéote po-
tenzialita. Analogamente, per listituzione scdlzst le pratiche dell’autovalutazione, della vahibae e-
sterna, della rendicontazione sociale, sono voélteiglioramento continuo della qualita educativa.

| campi di esperienza

Gli insegnanti accolgono, valorizzano ed estenderouriosita, le esplorazioni, le proposte dei beaind
creano occasioni di apprendimento per favoriregbmizzazione di cid che i bambini vanno scoprendo.

L'esperienza diretta, il gioco, il procedere pantéivi ed errori, permettono al bambino, opportaeate
guidato, di approfondire e sistematizzare gli apgimenti. Ogni campo di esperienza offre un insieie
oggetti, situazioni, immagini e linguaggi, riferdéi sistemi simbolici della nostra cultura, capadicevocare,
stimolare, accompagnare apprendimenti progressivenpeu sicuri.

Nella scuola dell'infanzia i traguardi per lo sy della competenza suggeriscono all'insegnarnés-or
tamenti, attenzioni e responsabilitd nel crearéepis lavoro per organizzare attivita ed esperierdée a
promuovere la competenza, che a questa eta va imt@sodo globale e unitario.

ILSEELALTRO

I bambini formulano tanti perché sulle questioma®te, sugli eventi della vita quotidiana, sutkestor-
mazioni personali e sociali, sullambiente e s@dlelle risorse, sui valori culturali, sul futwigino e lon-
tano, spesso a partire dalla dimensione quotidigfia vita scolastica. Al contempo pongono domaaide
senso sul mondo e sull'esistenza umana. | molthgerappresentano la loro spinta a capire il dicatib
della vita che li circonda e il valore morale ddtieo azioni. Nella scuola hanno molte occasiomigrende-
re coscienza della propria identita, per scoperaliversita culturali, religiose, etniche, per appufere le
prime regole del vivere sociale, per riflettere seihso e le conseguenze delle loro azioni.

Negli anni della scuola dell'infanzia il bambincsesva la natura e i viventi, nel loro nascere, wsi ed
estinguersi. Osserva I'ambiente che lo circondagtie le diverse relazioni tra le persone; asclgtaarra-
zioni degli adulti, le espressioni delle loro opini e della loro spiritualita e fede; é testimomgldeventi e
ne vede la rappresentazione attraverso i medigegipa alle tradizioni della famiglia e della cortandi
appartenenza, ma si apre al confronto con altteireué costumi; si accorge di essere uguale estiveella
varieta delle situazioni, di poter essere accolesduso, di poter accogliere o escludere. Racealigicorsi
circa gli orientamenti morali, il cosa € giustoasa e sbagliato, il valore attribuito alle pratickbgiose. Si
chiede dov'era prima di nascere e se e dove flaigua esistenza. Pone domande sull’esistenzaodil®i
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vita e la morte, la gioia e il dolore.

Le domande dei bambini richiedono un atteggiamdn#scolto costruttivo da parte degli adulti, dige-
renamento, comprensione ed esplicitazione dellersievposizioni.

A questa eta, dunque, si definisce e si articadgm@ssivamente I'identita di ciascun bambino eiasau-
na bambina come consapevolezza del proprio coglla, propria personalita, del proprio stare corafili e
esplorare il mondo. Sono gli anni della scoperglideulti come fonte di protezione e contenimeikegli
altri bambini come compagni di giochi e come linatka propria volonta. Sono gli anni in cui si ana re-
ciprocita nel parlare e nell’ascoltare; in cuirapiara discutendo.

Il bambino cerca di dare un nome agli stati d’anispgerimenta il piacere, il divertimento, la friagtione,
la scoperta; si imbatte nelle difficoltad della ctviglone e nei primi conflitti, supera progressivame
I'egocentrismo e puo cogliere altri punti di vista.

Questo campo rappresenta I'ambito elettivo in denii dei diritti e dei doveri, del funzionamentelld
vita sociale, della cittadinanza e delle istituzivavano una prima “palestra” per essere guamlaffrontati
concretamente.

La scuola si pone come spazio di incontro e diodial di approfondimento culturale e di reciprocea fo
mazione tra genitori e insegnanti per affrontasgeime questi temi e proporre ai bambini un modeila-
scolto e di rispetto, che li aiuti a trovare risigoalle loro domande di senso in coerenza condkesdella
propria famiglia, nel comune intento di rafforzapresupposti della convivenza democratica.

Traguardi per lo sviluppo della competenza

Il bambino gioca in modo costruttivo e creativo @bhaltri, sa argomentare, confrontarsi, sostenere
le proprie ragioni con adulti e bambini.

Sviluppa il senso dell'identita personale, percepile proprie esigenze e i propri sentimenti, sa fe-
sprimerli in modo sempre piu adeguato.

Sa di avere una storia personale e familiare, @mntestradizioni della famiglia, della comunitaee |
mette a confronto con altre.

Riflette, si confronta, discute con gli adulti encgli altri bambini e comincia e riconoscere laitec
procita di attenzione tra chi parla e chi ascolta.

Pone domande sui temi esistenziali e religiosiegliversita culturali, su cid che € bene o malas
giustizia, e ha raggiunto una prima consapevoldezgropri diritti e doveri, delle regole del vieein-
sieme.

Si orienta nelle prime generalizzazioni di passptesente, futuro e si muove con crescente sicur
za e autonomia negli spazi che gli sono familimodulando progressivamente voce e movimento anghe
in rapporto con gli altri e con le regole condivise

Riconosce i piu importanti segni della sua culteirdel territorio, le istituzioni, i servizi pubbijdl
funzionamento delle piccole comunita e della citta.

1)
N

IL CORPO E IL MOVIMENTO

I bambini prendono coscienza del proprio corpdizatindolo fin dalla nascita come strumento di cono
scenza di sé nel mondo. Muoversi € il primo fatttirapprendimento: cercare, scoprire, giocareasgltor-
rere a scuola e fonte di benessere e di equilgsico-fisico. L'azione del corpo fa vivere emoziensensa-
zioni piacevoli, di rilassamento e di tensione, anghe la soddisfazione del controllo dei gesti,coardi-
namento con gli altri; consente di sperimentareeqtlita e limiti della propria fisicita, sviluppdo nel
contempo la consapevolezza dei rischi di movimecbntrollati.

I bambini “portano” a scuola il loro corpo, ci gaow e lo rappresentano, comunicano, Si esprimono co
la mimica, si travestono, si mettono alla provashenin questi modi percepiscono la completezzaiagdrio
sé, consolidando autonomia e sicurezza emotiva.

Il corpo ha potenzialita espressive e comunicathe si realizzano in un linguaggio caratterizzataida
propria struttura e da regole che il bambino im@ac@noscere attraverso specifici percorsi di appneen-
to: le esperienze motorie consentono di integrdiedrsi linguaggi, di alternare la parola e i geditaccom-
pagnare la fruizione musicale, di accompagnareanimi, di favorire la costruzione dellimmaginesé e
I'elaborazione dello schema corporeo.
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Le attivita informali, di routine e di vita quotatia, la vita e i giochi all’aperto sono altrettamportanti
dell'uso di piccoli attrezzi e strumenti, del mowno libero o guidato in spazi dedicati, dei gioggsicomo-
tori e possono essere occasione per I'educazitmsallite attraverso una sensibilizzazione alleetiar ali-
mentazione e all’igiene personale.

La scuola dell'infanzia mira a sviluppare graduaiteenel bambino la capacita di leggere e interpedta
messaggi provenienti dal corpo proprio e altrgipettandolo e avendone cura. La scuola dell'infanzra
altresi a sviluppare la capacita di esprimersi eodunicare attraverso il corpo per giungere aihaffie le
capacita percettive e di conoscenza degli ogdattiapacita di orientarsi nello spazio, di muoversii co-
municare secondo fantasia e creativita.

Traguardi per lo sviluppo della competenza

D
1

Il bambino vive pienamente la propria corporeitd, percepisce il potenziale comunicativo ed ¢
spressivo, matura condotte che gli consentono uoagautonomia nella gestione della giornata a-sciio
la.

Riconosce i segnali e i ritmi del proprio corpodifferenze sessuali e di sviluppo e adotta pratic
corrette di cura di sé, di igiene e di sana alimepne.

Prova piacere nel movimento e sperimenta scheniiifadise motori, li applica nei giochi individuali
e di gruppo, anche con l'uso di piccoli attrezzi &dn grado di adattarli alle situazioni ambienta
all'interno della scuola e all'aperto.

Controlla I'esecuzione del gesto, valuta il rigghinteragisce con gli altri nei giochi di movimennella
danza, nella comunicazione espressiva.
Riconosce il proprio corpo, le sue diverse partigpresenta il corpo fermo e in movimento.

—

IMMAGINI , SUONI, COLORI

| bambini esprimono pensieri ed emozioni con immagione e creativita: I'arte orienta questa propen-
sione, educando al piacere del bello e al sentibatieo. L'esplorazione dei materiali a disposiei@monsente
di vivere le prime esperienze artistiche, che sargrado di stimolare la creativita e contagiate appren-
dimenti. | linguaggi a disposizione dei bambinin@la voce, il gesto, la drammatizzazione, i suanmu-
sica, la manipolazione dei materiali, le esperiegradico-pittoriche, i mass-media, vanno scopeatteducati
perché sviluppino nei piccoli il senso del belbbcbnoscenza di se stessi, degli altri e dellazeal

L’incontro dei bambini con l'arte & occasione peaglare con occhi diversi il mondo che li circonda.
materiali esplorati con i sensi, le tecniche speritate e condivise nell’atelier della scuola, Isepgazioni di
luoghi (piazze, giardini, paesaggi) e di opere {iijanusei, architetture) aiuteranno a migliorareapacita
percettive, coltivare il piacere della fruizionelld produzione e dell'invenzione e ad avvicindte eultura
e al patrimonio artistico.

La musica e un’esperienza universale, carica dizeamoe ricca di tradizioni culturali. Il bambinote-
ragendo con il paesaggio sonoro, sviluppa le peogeipacita cognitive e relazionali, impara a pereep-
scoltare, ricercare e discriminare i suoni al’mtdi contesti di apprendimento significativi. Esp le pro-
prie possibilita sonoro-espressive e simbolico-raggntative, accrescendo la fiducia nelle propoienzia-
lita. L'ascolto delle produzioni sonore personalglpre al piacere di fare musica e alla condivisidinreper-
tori appartenenti a vari generi musicali.

Il bambino si confronta con i nuovi media e coruowi linguaggi della comunicazione, come spettagore
come attore. La scuola puo aiutarlo a familiariezeon I'esperienza della multimedialita (la fotdgrail ci-
nema, la televisione, il digitale), favorendo umtatto attivo con i “media” e la ricerca delle Iqvossibilita
espressive e creative.

Traguardi per lo sviluppo della competenza

Il bambino comunica, esprime emozioni, raccontdizeando le varie possibilita che il linguaggid
del corpo consente.

Inventa storie e sa esprimerle attraverso la drampaaione, il disegno, la pittura e altre attivita-
nipolative; utilizza materiali e strumenti, tecnécBspressive e creative; esplora le potenzialfertef
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dalle tecnologie.

Segue con curiosita e piacere spettacoli di v (teatrali, musicali, visivi, di animazione ..9yi-
luppa interesse per I'ascolto della musica e péuiaione di opere d’arte.

Scopre il paesaggio sonoro attraverso attivitaeticgzione e produzione musicale utilizzando voce,
Corpo e oggetti.

Sperimenta e combina elementi musicali di baselymendo semplici sequenze sonoro-musicali.

Esplora i primi alfabeti musicali, utilizzando amcihsimboli di una notazione informale per codifica
re i suoni percepiti e riprodurli.

| DISCORSI E LE PAROLE

La lingua, in tutte le sue funzioni e forme, e wWiumMento essenziale per comunicare e conoscere, pe
rendere via via piu complesso e meglio definit@rdprio pensiero, anche grazie al confronto comlgi e
con I'esperienza concreta e I'osservazione. E #zoger esprimersi in modi personali, creativi mse pitl
articolati. La lingua materna é parte dell'identitogni bambino, ma la conoscenza di altre lingpee
all'incontro con nuovi mondi e culture.

| bambini si presentano alla scuola dell'infanzia @in patrimonio linguistico significativo, ma coam-
petenze differenziate, che vanno attentamente w@geee valorizzate. In un ambiente linguistico twura
stimolante i bambini sviluppano nuove capacita goanteragiscono tra di loro, chiedono spiegazioan-
frontano punti di vista, progettano giochi e atéiyielaborano e condividono conoscenze. | bamiviparano
ad ascoltare storie e racconti, dialogano con iadwbmpagni, giocano con la lingua che usano, groul
piacere di comunicare, si cimentano con I'esplameidella lingua scritta.

La scuola dell'infanzia ha la responsabilita dimtmvere in tutti i bambini la padronanza della liag
italiana, rispettando I'uso della lingua di origire vita di sezione offre la possibilita di speeimiare una
varieta di situazioni comunicative ricche di serisogui ogni bambino diventa capace di usare lguanei
suoi diversi aspetti, acquista fiducia nelle pregrapacita espressive, comunica, descrive, racdomtaagi-
na. Appropriati percorsi didattici sono finalizzatl'estensione del lessico, alla corretta pronardiisuoni,
parole e frasi, alla pratica delle diverse modalitinterazione verbale (ascoltare, prendere lalpadialoga-
re, spiegare), contribuendo allo sviluppo di ungien logico e creativo.

L’incontro e la lettura di libri illustrati, I'an&i dei messaggi presenti nell'ambiente incoraggigupro-
gressivo avvicinarsi dei bambini alla lingua seritt motivano un rapporto positivo con la lettufa scrittu-
ra.

I bambini vivono spesso in ambienti plurilinguise, opportunamente guidati, possono familiarizzare c
una seconda lingua, in situazioni naturali, diafial, di vita quotidiana, diventando progressivameminsa-
pevoli di suoni, tonalita, significati diversi.

Traguardi per lo sviluppo della competenza

Il bambino usa la lingua italiana, arricchisce egma il proprio lessico, comprende parole e d&cta
ipotesi sui significati.

Sa esprimere e comunicare agli altri emozioni,isentti, argomentazioni attraverso il linguaggio-ver
bale che utilizza in differenti situazioni comurtiga.

Sperimenta rime, filastrocche, drammatizzazionieitta nuove parole, cerca somiglianze e analogie
tra i suoni e i significati.

Ascolta e comprende narrazioni, racconta e invstitde, chiede e offre spiegazioni, usa il linguagg
per progettare attivita e per definirne regole.

Ragiona sulla lingua, scopre la presenza di limdjuerse, riconosce e sperimenta la pluralita dei li
guaggi, si misura con la creativita e la fantasia.

Si awvicina alla lingua scritta, esplora e speritagarime forme di comunicazione attraverso la terit
ra, incontrando anche le tecnologie digitali eaviumedia.

L A CONOSCENZA DEL MONDO
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| bambini esplorano continuamente la realta e isupar riflettere sulle proprie esperienze descdul)
rappresentandole, riorganizzandole con diverseigriPongono cosi le basi per la successiva elatoora di
concetti scientifici e matematici che verranno sipnella scuola primaria.

La curiosita e le domande sui fenomeni naturalsesstessi e sugli organismi viventi e su storhef e
giochi tradizionali con riferimenti matematici, o0 cominciare a trovare risposte guardando semere
glio i fatti del mondo, cercando di capire comeuampo succedono, intervenendo per cambiarli ersperi
tando gli effetti dei cambiamenti. Si avviano clesprime attivita di ricerca che danno talvoltauliati im-
prevedibili, ma che costruiscono nel bambino laesearia fiducia nelle proprie capacita di capidk teova-
re spiegazioni. Esplorando oggetti, materiali ebgilin osservando la vita di piante ed animali, inbini ela-
borano idee personali da confrontare con quellea®pagni e degli insegnanti.

Imparano a fare domande, a dare e a chiedere gmmagaa lasciarsi convincere dai i punti di visiagli
altri, a non scoraggiarsi se le loro idee non @\ appropriate. Possono quindi avviarsi verspansorso
di conoscenza piu strutturato, in cui esplorerderotenzialita del linguaggio per esprimersi es¢wi sim-
boli per rappresentare significati.

Ogagetti, fenomeni, viventi

| bambini elaborano la prima “organizzazione fisidael mondo esterno attraverso attivitd concrete ch
portano la loro attenzione sui diversi aspettialeialta, sulle caratteristiche della luce e dettdore, sugli
effetti del calore. Osservando il proprio movimeatquello degli oggetti, ne colgono la durata edkcita,
imparano a organizzarli nello spazio e nel tempuileppano una prima idea di contemporaneita.

Toccando, smontando, costruendo e ricostruendaaafio i propri gesti, i bambini individuano quali
proprieta degli oggetti e dei materiali, ne immagia la struttura e sanno assemblarli in varie gpisini;
riconoscono e danno un nome alle proprieta indatelusi accorgono delle loro eventuali trasformaizio
Cercano di capire come sono fatti e come funziommaaochine e meccanismi che fanno parte della lero e
sperienza, cercando di capire anche quello chesiheede direttamente: le stesse trasformaziona aedte-
ria possono essere intuite in base a elementargthddstrutture “invisibili”.

Il proprio corpo & sempre oggetto di interesseratagto per quanto riguarda i processi nascost, -
riositd dei bambini permette di avviare le prim&ipretazioni sulla sua struttura e sul suo furesoento.
Gli organismi animali e vegetali, osservati neblambienti o in microambienti artificiali, possosoggerire
un “modello di vivente” per capire i processi plaraentari e la varieta dei modi di vivere. Si poSigorta-
re I'attenzione dei bambini sui cambiamenti inskilisd vistosi che avvengono nel loro corpo, in bpele-
gli animali e delle piante e verso le continueforamazioni del’ambiente naturale.

Numero e spazio

La familiarita con i numeri pud nascere a partiaegdelli che si usano nella vita di ogni giornoi, pa-
gionando sulle quantita e sulla numerosita di dggeétersi, i bambini costruiscono le prime fondantadi
competenze sul contare oggetti o eventi, accompagha con i gesti dell'indicare, del togliere e
dell’aggiungere. Si avviano cosi alla conoscenzandmero e della struttura delle prime operazisogdi-
vidono in parti i materiali e realizzano elementtivita di misura. Gradualmente, avviando i prprcessi
di astrazione, imparano a rappresentare con siraboiplici i risultati delle loro esperienze.

Muovendosi nello spazio, i bambini scelgono ed eseg i percorsi piu idonei per raggiungere una meta
prefissata scoprendo concetti geometrici come igdietlirezione e di angolo. Sanno descrivere lenfodi
oggetti tridimensionali, riconoscendo le forme getmshe e individuandone le proprieta (ad esemiio;
noscendo nel “quadrato” una proprieta dell’oggettmn I'oggetto stesso).

Operano e giocano con materiali strutturati, casbni, giochi da tavolo di vario tipo.

Traguardi per lo sviluppo della competenza

Il bambino raggruppa e ordina oggetti e materietiondo criteri diversi, ne identifica alcune prepri
ta, confronta e valuta quantita; utilizza simbadr pegistrarle; esegue misurazioni usando strunadiati
sua portata.

Sa collocare le azioni quotidiane nel tempo dédbbar@ta e della settimana.

Riferisce correttamente eventi del passato recsatdjre cosa potra succedere in un futuro immediat
€ prossimo.

Osserva con attenzione il suo corpo, gli organignenti e i loro ambienti, i fenomeni naturali, ag
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corgendosi dei loro cambiamenti.

Si interessa a macchine e strumenti tecnologigcegrirne le funzioni e i possibili usi.

Ha familiarita sia con le strategie del contareefaperare con i numeri sia con quelle necesgagie
eseguire le prime misurazioni di lunghezze, pealire quantita.

Individua le posizioni di oggetti e persone nellgazo, usando termini come avanti/dietro, sp-
pra/sotto, destra/sinistra, ecc; segue correttaamanpercorso sulla base di indicazioni verbali.

Dalla scuola dell'infanzia alla scuola primaria

Ogni campo di esperienza offre specifiche oppotdudi apprendimento, ma contribuisce allo stesso te
po a realizzare i compiti di sviluppo pensati urgmente per i bambini dai tre ai sei anni, in teirdi identi-
ta (costruzione del sé, autostima, fiducia nei progezzi), di autonomia (rapporto sempre piu corsafe
con gli altri), di competenza (come elaborazioneatioscenze, abilita, atteggiamenti), di cittada@afcome
attenzione alle dimensioni etiche e sociali).

Al termine del percorso triennale della scuola’oid#inzia, &€ ragionevole attendersi che ogni bamlah-
bia sviluppato alcune competenze di base che wtantd la sua crescita personale.

Riconosce ed esprime le proprie emozioni, € consd@eali desideri e paure, avverte gli stati d’'animo
propri e altrui.

Ha un positivo rapporto con la propria corpordita,maturato una sufficiente fiducia in sé, é prsgjta-
mente consapevole delle proprie risorse e dei pliapti, quando occorre sa chiedere aiuto.

Manifesta curiosita e voglia di sperimentare, iaggsce con le cose, 'ambiente e le persone, penckEp
ne le reazioni ed i cambiamenti.

Condivide esperienze e giochi, utilizza materialiserse comuni, affronta gradualmente i conféttha i-
niziato a riconoscere le regole del comportament@ontesti privati e pubblici.

Ha sviluppato I'attitudine a porre e a porsi domeaddsenso su questioni etiche e morali.

Coglie diversi punti di vista, riflette e negozigrsficati, utilizza gli errori come fonte di concanza.

Sa raccontare, narrare, descrivere situazioni periemze vissute, comunica e si esprime con umnaljthu
di linguaggi, utilizza con sempre maggiore progriletlingua italiana.

Padroneggia prime abilita di tipo logico, inizia iateriorizzare le coordinate spazio-temporali eoadn-
tarsi nel mondo dei simboli, delle rappresentazidai media, delle tecnologie.

Rileva le caratteristiche principali di eventi, efffj situazioni, formula ipotesi, ricerca soluziensitua-
zioni problematiche di vita quotidiana.

E attento alle consegne, si appassiona, portaranil lavoro, diventa consapevole dei processiizeati
e li documenta.

Si esprime in modo personale, con creativita eepgrézione, € sensibile alla pluralita di cultdimegue,
esperienze.
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LA SCUOLA DEL PRIMO CICLO

Il primo ciclo d’istruzione comprende la scuolanpairia e la scuola secondaria di primo grado. Reopr
un arco di tempo fondamentale per I'apprendimertosiluppo dell'identita degli alunni, nel quadepon-
gono le basi e si acquisiscono gradualmente le etenge indispensabili per continuare ad apprendere
scuola e lungo l'intero arco della vita.

La finalita del primo ciclo e I'acquisizione delb®noscenze e delle abilita fondamentali per sviuppe
competenze culturali di base nella prospettiveptiio sviluppo della persona. Per realizzare iakdifa la
scuola concorre con altre istituzioni alla rimozai ogni ostacolo alla frequenza; cura 'accesaiifato
per gli alunni con disabilita; previene I'evasiamell’obbligo scolastico e contrasta la dispersioraorizza
il talento e le inclinazioni di ciascuno; persego& ogni mezzo il miglioramento della qualita detema di
istruzione.

In questa prospettiva ogni scuola pone particaddrenzione ai processi di apprendimento di tuitiagl
lunni e di ciascuno di essi, li accompagna nelbetare il senso della propria esperienza, promispeati-
ca consapevole della cittadinanza.

Il senso dell’esperienza educativa

Fin dai primi anni la scuola promuove un percorsattvitd nel quale ogni alunno possa assumere un
ruolo attivo nel proprio apprendimento, sviluppateneglio le inclinazioni, esprimere le curiositiono-
scere ed intervenire sulle difficolta, assumeremermaggiore consapevolezza di sé, avviarsi awgostin
proprio progetto di vita. Cosi la scuola svolgefomdamentale ruolo educativo e di orientamentadodo
all'alunno le occasioni per acquisire consapevaedelle sue potenzialita e risorse, per progettarealiz-
zazione di esperienze significative e verificarieegiti conseguiti in relazione alle attese. Tudtacuola in
genere ha una funzione orientativa in quanto pegpame alle scelte decisive della vita, ma in palére la
scuola del primo ciclo, con la sua unitarietd egpeesiva articolazione disciplinare, intende faeori
I'orientamento verso gli studi successivi mediagdperienze didattiche non ripiegate su se stesssparée
e stimolanti, finalizzate a suscitare la curiosliédl’alunno e a fargli mettere alla prova le prepapacita.

La scuola propone situazioni e contesti in cuagiinni riflettono per capire il mondo e se stedsienta-
no consapevoli che il proprio corpo € un bene dpoendersi cura, trovano stimoli per svilupparpéhsiero
analitico e critico, imparano ad imparare, coltivda fantasia e il pensiero originale, si confroatger ri-
cercare significati e condividere possibili schelincomprensione della realta, riflettendo sul sem$® con-
seguenze delle proprie scelte. Favorisce lo sviupglle capacita necessarie per imparare a ledgggneo-
prie emozioni e a gestirle, per porsi obiettivi rionmediati e perseguirli. Promuove inoltre quelnatio
senso di responsabilita che si traduce nel fare Bgroprio lavoro e nel portarlo a termine, re#ére cura
di sé, degli oggetti, degli ambienti che si freqqa@o, sia naturali sia sociali.

Sollecita gli alunni a un’attenta riflessione soimportamenti di gruppo al fine di individuare quet
teggiamenti che violano la dignita della persorilarispetto reciproco, li orienta a sperimentateiationi di
studio e di vita dove sviluppare atteggiamenti {ddsed imparare a collaborare con altri.

Segue con attenzione le diverse condizioni nelldi gl sviluppa I'identita di genere, che nellagatele-
scenza ha la sua stagione cruciale.

Crea favorevoli condizioni di ascolto e di espressitra coetanei e guida i ragazzi nella compreesio
critica dei messaggi provenienti dalla societaenlglto molteplici forme.

Di fronte alla complessa realta sociale, la schaldisogno di stabilire con i genitori rapporti nepiso-
dici o dettati dal’'emergenza, ma costruiti dentroprogetto educativo condiviso e continuo. La epeso-
lezza dei cambiamenti intervenuti nella societ@karscuola richiede la messa in atto di un rintovap-
porto di corresponsabilitd formativa con le famagiin cui con il dialogo si costruiscano cornicrifierimen-
to condivise e si dia corpo a una progettualitawoemel rispetto dei diversi ruoli.

L’alfabetizzazione culturale di base
Il compito specifico del primo ciclo € quello diqgmuovere l'alfabetizzazione di base attraverso

I'acquisizione dei linguaggi e dei codici che ctisicono la struttura della nostra cultura, in uzzonte al-
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largato alle altre culture con cui conviviamo euslb consapevole dei nuovi media.

Si tratta di una alfabetizzazione culturale e deaihe include quella strumentale, da sempre singth
nel “leggere, scrivere e far di conto”, e la potaratraverso i linguaggi e i saperi delle variscgline.

All'alfabetizzazione culturale e sociale concomevia prioritaria I'educazione plurilingue e inteftra-
le. La lingua materna, la lingua di scolarizzazierle lingue europee, in quanto lingue dell’edusaaj con-
tribuiscono infatti a promuovere i diritti del sagtp al pieno sviluppo della propria identita nehtatto con
I'alterita linguistica e culturale. L’educazioneuplingue e interculturale rappresenta una risdusaionale
alla valorizzazione delle diversita e al successolastico di tutti e di ognuno ed e presupposto per
I'inclusione sociale e per la partecipazione dematica.

La scuola primariamira all’acquisizione degli apprendimenti di baseme primo esercizio dei diritti co-
stituzionali. Ai bambini e alle bambine che la fueqtano offre I'opportunita di sviluppare le dimiems co-
gnitive, emotive, affettive, sociali, corporeecét e religiose, e di acquisire i saperi irrinubiiaSi pone
come scuola formativa che, attraverso gli alfabetatteristici di ciascuna disciplina, permetteesiercitare
differenti stili cognitivi, ponendo cosi le premegser lo sviluppo del pensiero riflessivo e critiber questa
via si formano cittadini consapevoli e responsabitlitti i livelli, da quello locale a quello euep

La padronanza degli strumenti culturali di basen€oa piu importante per bambini che vivono in situa
zioni di svantaggio: piu solide saranno le capaattquisite nella scuola primaria, maggiori saralenpro-
babilita di inclusione sociale e culturale attraeelt sistema dell’istruzione.

Nella scuola secondaria di primo grads realizza I'accesso alle discipline come puntiista sulla real-
ta e come modalita di conoscenza, interpretazioapgresentazione del mondo.

La valorizzazione delle discipline avviene pienataesuando si evitano due rischi: sul piano culeyral
guello della frammentazione dei saperi; sul piaitattico, quello dellimpostazione trasmissiva. disci-
pline non vanno presentate come territori da pgeegydefinendo confini rigidi, ma come chiavi ipeta-
tive disponibili ad ogni possibile utilizzazioneptoblemi complessi richiedono, per essere esplariae i
diversi punti di vista disciplinari dialoghino eelsi presti attenzione alle zodeconfinee di cernierafra
discipline.

Nella scuola secondaria di primo grado vengonorfsvana piu approfondita padronanza delle disogli
e un’articolata organizzazione delle conoscenziéa peospettiva dell’elaborazione di un sapere senmpe-
glio integrato e padroneggiato.

Le competenze sviluppate nell’ambito delle singbgeipline concorrono a loro volta alla promoziahe
competenze piu ampie e trasversali, che rappresentaa condizione essenziale per la piena realmmeaz
personale e per la partecipazione attiva allasdtdale, orientate ai valori della convivenza &\él del bene
comune. Le competenze per I'esercizio della cittaniza attiva sono promosse continuamente nell’anclbit
tutte le attivita di apprendimento, utilizzandoimafizzando opportunamente i contributi che ciascdisci-
plina puo offrire.

Cittadinanza e Costituzione

E compito peculiare di questo ciclo scolastico @erbasi per I'esercizio della cittadinanza atfpatenziando
e ampliando gli apprendimenti promossi nella scdelkinfanzia.

L’educazione alla cittadinanza viene promossa \&ts®d esperienze significative che consentano di ap
prendere il concreto prendersi cura di se stesgllj dltri e dell’ambiente e che favoriscano fordieoope-
razione e di solidarieta. Questa fase del procéssuativo € il terreno favorevole per lo sviluppd d
un’adesione consapevole a valori condivisi e @giggitamenti cooperativi e collaborativi che cossiteino la
condizione per praticare la convivenza civile.

Obiettivi irrinunciabili del’educazione alla cittinanza sono la costruzione del senso di legaliteseilup-
po di un’etica della responsabilita, che si realimz nel dovere di scegliere e agire in modo consdpe che
implicano I'impegno a elaborare idee e a promuoegieni finalizzate al miglioramento continuo debjprio
contesto di vita, a partire dalla vita quotidianscaola e dal personale coinvolgimentodatine consuetudina-
rie che possono riguardare la pulizia e il buon desiduoghi, la cura del giardino o del cortile clastodia dei
sussidi, la documentazione, le prime forme di jpgtzione alle decisioni comuni, le piccole ripévag,
I'organizzazione del lavoro comune, ecc.

Accanto ai valori e alle competenze inerenti ltadihanza, la scuola del primo ciclo include nelgpio
curricolo la prima conoscenza della Costituzionkadeepubblica italiana. Gli allievi imparano c@stico-
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noscere e a rispettare i valori sanciti e tutelatia Costituzione, in particolare i diritti invedbili di ogni es-
sere umano (articolo 2), il riconoscimento dellai plignita sociale (articolo 3), il dovere di cabtiire in
modo concreto alla qualita della vita della soc{etdicolo 4), la liberta di religione (articolo,8¥ varie for-
me di liberta (articoli 13-21). Imparano altresimportanza delle procedure nell'esercizio delltadinanza
e la distinzione tra diversi compiti, ruoli e pat€puesto favorisce una prima conoscenza di come sma-
nizzate la nostra societa (articoli 35-54) e letmosstituzioni politiche (articoli 55-96). Al tenapstesso con-
tribuisce a dare un valore piu largo e consapeatidepartecipazione alla vita della scuola integae co-
munita che funziona sulla base di regole condivise.

Parte integrante dei diritti costituzionali e ditatlinanza é il diritto alla parola (articolo 21xui eserci-
zio dovra essere prioritariamente tutelato ed @ggiato in ogni contesto scolastico e in ciascunrad, a-
vendo particolare attenzione a sviluppare le regolena conversazione corretta. E attraverso lalpa il
dialogo tra interlocutori che si rispettano recgamente, infatti, che si costruiscono significatdivisi e si
opera per sanare le divergenze, per acquisire guwista nuovi, per negoziare e dare un sensdiposlle
differenze cosi come per prevenire e regolare flitibn

La lingua italiana costituisce il primo strumenicdmunicazione e di accesso ai saperi. La linguigta,
in particolare, rappresenta un mezzo decisivo 'psplorazione del mondo, I'organizzazione del pemse
per la riflessione sull'esperienza e il sapere’u@anita.

E responsabilita di tutti i docenti garantire lalmmanza della lingua italiana, valorizzando alteopo
gli idiomi nativi e le lingue comunitarie. Cosi @#a, la scuola diventa luogo privilegiato di apdie®nto e
di confronto libero e pluralistico.

L’ambiente di apprendimento

Una buona scuola primaria e secondaria di primdasa costituisce come un contesto idoneo a promuo-
vere apprendimenti significativi e a garantirelitsesso formativo per tutti gli alunni.

A tal fine é possibile indicare, nel rispetto dalitonomia delle scuole e della liberta di insegmameal-
cuni principi metodologici che contraddistinguondeificace azione formativa senza pretesa di esétdst

L’acquisizione dei saperi richiede un uso flessilkegli spazi, a partire dalla stessa aula scotastia
anche la disponibilita di luoghi attrezzati cheilfino approcci operativi alla conoscenza per desze, la
tecnologia, le lingue comunitarie, la produzionesioale, il teatro, le attivita pittoriche, la maita.

Particolare importanza assume la biblioteca saotgsanche in una prospettiva multimediale, daninte
dersi come luogo privilegiato per la lettura edaggerta di una pluralita di libri e di testi, chessene lo stu-
dio autonomo e I'apprendimento continuo; un luogblgico, fra scuola e territorio, che favorisceateci-
pazione delle famiglie, agevola i percorsi di imgeone, crea ponti tra lingue, linguaggi, religierculture.

Valorizzare I'esperienza e le conoscenze deglird|ymer ancorarvi nuovi contenuti. Nel processo di ap
prendimento I'alunno porta una grande ricchezzasgierienze e conoscenze acquisite fuori dalla aaiol
attraverso i diversi media oggi disponibili a tuttiette in gioco aspettative ed emozioni, si presean una
dotazione di informazioni, abilita, modalita di appdere che I'azione didattica dovra opportunamente
chiamare, esplorare, problematizzare. In questoontiatlievo riesce a dare senso a quello che vaaiaup-
do.

Attuare interventi adeguati nei riguardi delle disia, per fare in modo che non diventino disuguaglianze
Le classi sono oggi caratterizzate da molteplicéidita, legate alle differenze nei modi e neillivd appren-
dimento, alle specifiche inclinazioni e ai persoirderessi, a particolari stati emotivi e affeittiva scuola deve
progettare e realizzare percorsi didattici spagder rispondere ai bisogni educativi degli allieRarticolare
attenzione va rivolta agli alunni con cittadinamzan italiana i quali, ai fini di una piena intega®e, devono
acquisire sia un adeguato livello di uso e cordrdilla lingua italiana per comunicare e avviapeocessi di
apprendimento, sia una sempre piu sicura padrorugzastica e culturale per proseguire nel projitiicera-
rio di istruzione. Tra loro vi sono alunni giuna @oco in Italia (immigrati “di prima generazion& glunni na-
ti in Italia (immigrati “di seconda generazioneQuesti alunni richiedono interventi differenziatiecnon de-
vono investire il solo insegnamento della lingadiana ma la progettazione didattica complessilla deuola
e quindi dei docenti di tutte le discipline. L'igr@zione degli alunni con disabilita nelle scuaenani, inoltre,
anche se é da tempo un fatto culturalmente e nisanatnte acquisito e consolidato, richiede un’éffetpro-
gettualita, utilizzando le forme di flessibilitagwiste dall’autonomia e le opportunita offerte eadicnologie.

Favorire I'esplorazione e la scopertal fine di promuovere il gusto per la ricercandbve conoscenze. In
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guesta prospettiva, la problematizzazione svolge funzione insostituibile: sollecita gli alunni rdividuare
problemi, a sollevare domande, a mettere in dismesde conoscenze gia elaborate, a trovare apatemiste
d’indagine, a cercare soluzioni originali.

Incoraggiare I'apprendimento collaborativémparare non € solo un processo individuale.ireedsione
sociale dell'apprendimento svolge un ruolo sigaifico. In tal senso, molte sono le forme di intevae e
collaborazione che possono essere introdotte #ilali reciproco all'apprendimento cooperativo,
allapprendimento tra pari), sia all'interno detllasse, sia attraverso la formazione di gruppadoto con
alunni di classi e di eta diverse. A questo scapalta molto efficace I'utilizzo delle nuove tecogie che
permettono agli alunni di operare insieme per cirgtmuove conoscenze, ad esempio attraverso hieatd
web e per corrispondere con coetanei anche dipalési.

Promuovere la consapevolezza del proprio modo direqdere al fine di “imparare ad apprendere”. Ri-
conoscere le difficolta incontrate e le strategiettate per superarle, prendere atto degli ermrimessi, ma
anche comprendere le ragioni di un insuccesso,soeme i propri punti di forza, sono tutte competene-
cessarie a rendere I'alunno consapevole del praitedi apprendimento e capace di svilupparerartoa
nello studio. Occorre che I'alunno sia attivameéntpegnato nella costruzione del suo sapere e duarme-
todo di studio, sia sollecitato a riflettere su eoenquanto impara, sia incoraggiato a esplicitatei modi di
comprendere e a comunicare ad altri i traguardjivengi. Ogni alunno va posto nelle condizioni dpca il
compito assegnato e i traguardi da raggiungerenoscere le difficolta e stimare le proprie abjlitaparan-
do cosi a riflettere sui propri risultati, valutangrogressi compiuti, riconoscere i limiti e lédsf da affronta-
re, rendersi conto degli esiti delle proprie azemiarne considerazioni per migliorare.

Realizzare attivita didattiche in forma di laborétm per favorire I'operativita e allo stesso tempdid-
logo e la riflessione su quello che si fa. Il ladtorio, se ben organizzato, € la modalita di lavadre meglio
incoraggia la ricerca e la progettualita, coinvadjealunni nel pensare, realizzare, valutare gdtivissute in
modo condiviso e partecipato con altri, € puo esa#ivata sia nei diversi spazi e occasioni intella scuo-
la sia valorizzando il territorio come risorsa pepprendimento.
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| TALIANO

Lo sviluppo di competenze linguistiche ampie eg@aiuna condizione indispensabile per la cresdeita
la persona e per l'esercizio pieno della cittadmsamper I'accesso critico a tutti gli ambiti cubilire per il
raggiungimento del successo scolastico in ognoedi studio. Per realizzare queste finalita estesra-
sversali, € necessario che I'apprendimento deifgul sia oggetto di specifiche attenzioni da pdirtetti i
docenti, che in questa prospettiva coordineraniarteattivita.

Nel nostro paese I'apprendimento della lingua awieggi in uno spazio antropologico caratterizzito
una varieta di elementi: la persistenza, ancheusatq mai ineguale e diversificata, della dialettid; la
ricchezza e la varieta delle lingue minoritariectampresenza di piu lingue di tutto il mondo; lagenza
infine dell'italiano parlato e scritto con livellissai diversi di padronanza e con marcate vaniagionali.
Tutto questo comporta che nell'esperienza di muwdtinbini e ragazzi l'italiano rappresenti una seeond
lingua. La cura costante rivolta alla progressivadrpnanza dellitaliano implica, dunque, che
'apprendimento della lingua italiana avvenga dipadalle competenze linguistiche e comunicatie gli
allievi hanno gia maturato nell'idioma nativo e giiaal loro sviluppo in funzione non solo del magliren-
dimento scolastico, ma come componente essenabléeabilita per la vita.

Data la complessita dello sviluppo linguistico, shétreccia strettamente con quello cognitivichiede
tempi lunghi e distesi, si deve tener presente icliaguardi per la scuola secondaria costituiscono
un’evoluzione di quelli della primaria e che gliiettivi di ciascun livello sono uno sviluppo di diuelel li-
vello precedente.

Nel primo ciclo di istruzione devono essere acdjuitii strumenti necessari ad una "alfabetizzazifume
zionale": gli allievi devono ampliare il patrimonarale e devono imparare a leggere e a scriverettr
mente e con crescente arricchimento di lessicos@Quegnifica, da una parte, padroneggiare le tbendi
lettura e scrittura, dall’altra imparare a comprmede a produrre significati attraverso la linguadti®. Lo
sviluppo della strumentazione per la lettura eclitsra e degli aspetti legati al significato pede in paral-
lelo e deve continuare per tutto il primo ciclasgtruzione, ovviamente non esaurendosi in questo.

La complessita dell’educazione linguistica rendeessario che i docenti delle diverse disciplineriope
insieme e con l'insegnante di italiano per dareutd gli allievi 'opportunita di inserirsi adegusmnhente
nelllambiente scolastico e nei percorsi di apprewgiito, avendo come primo obiettivo il possessadeilt
gua di scolarizzazione.

Oralita

La comunicazione orale nella forma dell’ascolteeémhrlato e il modo naturale con cui il bambind uz
tempo, entra in rapporto con gli altri e “da i nasiie cose” esplorandone la complessita. Tale d&@pdicin-
teragire, di nominare in modo sempre piu esteselathorare il pensiero attraverso I'oralita e dinpoendere
discorsi e testi di vario tipo viene sviluppataradyalmente sistematizzata a scuola, dove si preeniaoca-
pacita di ampliare il lessico, ascoltare e proddiseorsi per scopi diversi e man mano piu articelaneglio
pianificati. La pratica delle abilita linguisticharali nella comunita scolastica passa attravemsspErienza
dei diversi usi della lingua (comunicativi, eurgsticognitivi, espressivi, argomentativi) e la gepisizione
di ambienti sociali di apprendimento idonei al dgd, all'interazione, alla ricerca e alla costruaali signi-
ficati, alla condivisione di conoscenze, al ricaringento di punti di vista e alla loro negoziazione.

Lettura

La pratica della lettura, centrale in tutto il pdroiclo di istruzione, & proposta come momentadiadiz-
zazione e di discussione dell’apprendimento di omti, ma anche come momento di ricerca autonoma e
individuale, in grado di sviluppare la capacitecdncentrazione e di riflessione critica, quindi eoattivita
particolarmente utile per favorire il processo ditarazione dell’allievo. Per lo sviluppo di unawi com-
petenza di lettura & necessaria I'acquisizionegpgoatune strategie e tecniche, compresa la lettwmace al-
ta, la cura dell'espressione e la costante mesa#ardi operazioni cognitive per la comprensioretdsto.
Saper leggere é essenziale per il reperimento uétlemazioni, per ampliare le proprie conoscerpes, ot-
tenere risposte significative. La cura della compiane di testi espositivi e argomentativi — angtikzzan-
do il dibattito e il dialogo intorno ai testi pregati — & esercizio di fondamentale importanzanascita del
gusto per la lettura produce aumento di attenzeoaeriosita, sviluppa la fantasia e il piacerealgtierca in
proprio, fa incontrare i racconti e le storie dnogivilta e tempo, avvicina all’altro e al diverga sé. Tutte
gueste esperienze sono componenti imprescindiililpaggiungimento di una solida competenza Hetla
tura e per lo sviluppo di ogni futura conoscenza.
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A scuola si apprende la strumentalita del leggeseattivano i numerosi processi cognitivi necesaia
comprensione. La lettura va costantemente prat@atan’ampia gamma di testi appartenenti ai varidi
forme testuali (da testi continui a moduli, oranafici, mappe ecc.) per scopi diversi e con ggratinzionali
al compito, senza mai tralasciare la pratica dettara personale e dell'ascolto di testi letti'deegnante realiz-
zata abitualmente senza alcuna finalizzazion@lalssopo di alimentare il piacere di leggere. kituppo della
competenza di lettura riguarda tutte le disciplieompito di ciascun insegnante favorire con aipp@sti-
vita il superamento degli ostacoli alla comprensidei testi che possono annidarsi a livello legsioasin-
tattico oppure al livello della strutturazione logiconcettuale.

La consuetudine con i libri pone le basi per uratipa di lettura come attivita autonoma e persoohée
duri per tutta la vita. Per questo occorre assreuacondizioni (biblioteche scolastiche, accesddori, iti-
nerari di ricerca, uso costante sia dei libri chierdiovi media, ecc.) da cui sorgono bisogni egdsesplo-
razione dei testi scritti. La lettura connessa loostudio e I'apprendimento e la lettura piu spaetg legata
ad aspetti estetici 0 emotivi, vanno parimentiipedé in quanto rispondono a bisogni presenti rgdigona.

In questa prospettiva ruolo primario assume il &gger soddisfare il piacere estetico dell'incombn
il testo letterario e il gusto intellettuale defleerca di risposte a domande di senso, come peaas una
prima educazione letteraria, che non si esaurisie ael primo ciclo di istruzione.

Scrittura

La pratica della scrittura viene introdotta in modpaduale: qualunque sia il metodo usato
dall'insegnante, durante la prima alfabetizzazidrsmmbino, partendo dall’esperienza, viene guidaio-
temporaneamente a leggere e scrivere parole estagire legate a bisogni comunicativi e inseriteointe-
sti motivanti. L'acquisizione della competenza stamtale della scrittura, entro i primi due annsdiiola,
comporta una costante attenzione alle abilita gpafianuali e alla correttezza ortografica. Questiispen-
sabile apprendistato non esaurisce la complessitindegnare e dell'imparare a scrivere ma neitgste
il necessario requisito. La scrittura di un testpresenta come un processo complesso nel quélsorb-
scono fasi specifiche, dall'ideazione alla piamifione, alla prima stesura, alla revisione e difau
correzione, su ognuna delle quali 'insegnante dawéavorare gli allievi con progressione gradualassi-
curando ogni volta la stabilizzazione e il consatigénto di quanto ciascun alunno ha acquisito. équien-
tazione assidua di testi permettera all'allievardiividuare i modelli che ne sono alla base e duaterli
come riferimento nelle proprie produzioni comunizt

In tutto il primo ciclo il percorso di apprendimentella scrittura richiede tempi distesi, diversafzione
delle attivita didattiche e interdisciplinarita quanto la produzione testuale si realizza in vdigeipline.
Puo altresi richiedere attenzione dedicata a pigcoppi e a singoli alunni, soprattutto nella faseiale du-
rante la quale ogni bambino ha bisogno di acqussterezza.

In particolare, I'insegnante di italiano fornisaeihdicazioni essenziali per la produzione di testi lo
studio (ad esempio schema, riassunto, esposizioaggdmenti, relazione di attivita e progetti svoielle
varie discipline), funzionali (ad esempio istruzjcquestionari), narrativi, espositivi e argomeiviaf ali te-
sti possono muovere da esperienze concrete, dasoamre condivise, da scopi reali, evitando traitazi
generiche e luoghi comuni. Inoltre, attraverso Hadpzione di testi fantastici (sia in prosa siaversi),
I'allievo sperimenta fin dai primi anni le poteniia espressive della lingua italiana e apprendeecsia
possibile intrecciare la lingua scritta con alimguaggi, anche attraverso la produzione di tegttimediali.

Al termine della scuola secondaria di primo grddbieévo dovrebbe essere in grado di produrre teisti
diversa tipologia e forma coesi e coerenti, ade@liihtenzione comunicativa e al destinatarioratuanche
negli aspetti formali.

Acquisizione ed espansione del lessico ricettiyiraduttivo

I bambini entrano nella scuola primaria con unipainio lessicale diverso da un allievo all’altrcat® la
grande importanza della comprensione e dell'usecattel lessico, il primo compito dell'insegnanteo-
prio quello di rendersi conto, attraverso attitiche ludiche e creative, della consistenza edtii@l(varie-
ta) del patrimonio lessicale di ognuno. E un compnto pit importante quanto pit vi & oggi evidedzun
progressivo impoverimento del lessico.

Il patrimonio iniziale dovra essere consolidataimnucleo di vocaboli di base (fondamentali e th at
s0), a partire dal quale si operera man mano werisgine alle parole-chiave delle discipline di &iud
l'acquisizione dei linguaggi specifici delle diskipe deve essere responsabilitd comune di tutingkgnan-
ti.
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| docenti di tutto il primo ciclo di istruzione dm@nno promuovere, all'interno di attivita orali Elettura
e scrittura, la competenza lessicale relativamsiateall’ampiezza del lessico compreso e usatot(iricee
produttivo) sia alla sua padronanza nell’'uso dia slla crescente specificita. Infatti 'uso dekles, a se-
conda delle discipline, dei destinatari, delle ationi comunicative e dei mezzi utilizzati per pesssione
orale e quella scritta richiede lo sviluppo di cecenze, capacita di selezione e adeguatezza aistiomto
sviluppo della competenza lessicale deve rispeglrstadi cognitivi del bambino e del ragazzo eemire
in stretto rapporto con l'uso vivo e reale dellaglia, non attraverso forme di apprendimento mecoaai
mnemonico. Va, in questo senso, tenuta in consittara la ricchezza delle espressioni locali, “daga”,
gergali e dei molti modi di dire legati alle esjeiie, che spesso racchiudono un senso identitadpazita
narrative e che rappresentano un bagaglio attravieysale ampliare I'espressione anche in italiaaoetto.

Per I'apprendimento di un lessico sempre piu peeeispecifico € fondamentale che gli allievi impari
fin dalla scuola primaria, a consultare dizionam¢gertori tradizionali enline

Elementi di grammatica esplicita e riflessione sugsi della lingua

Ogni persona, fin dall'infanzia, possiede una gratica implicita, che le permette di formulare frasn
formate pur senza conoscere concetti quali queliedbo, soggetto, ecc. Questa “grammatica imlicé
amplia e si rafforza negli anni attraverso l'ustladéngua, che permette di giungere a forme "dbefe(in
italiano standard) e di realizzare enunciati iredde varieta linguistiche e in diverse lingue.

Inoltre, sin dai primi anni di scolarita, i bambimnno una naturale predisposizione a riflettelia $n-
gua. E su queste attitudini che I'insegnante silpagare per condurre gradualmente l'allievo veosmé di
“grammatica esplicita”.

E molto importante acquisire una progressiva consalpzza e sicurezza nell’'uso dello strumento lingu
stico (che si avvia, ma non si completa, nel praioto). Si tratta, infatti, di una delle condizigpér un uso
critico e libero della lingua, a cui deve giung@resto ogni cittadino. Percio, nei primi anni dedlzuola
primaria I'uso della lingua e la riflessione suedsa vanno curate insieme. Del resto nella praticecidono:
I'apprendimento della strumentalita del leggereskhodscrivere € da considerarsi infatti attivitagilistica e
metalinguistica al tempo stesso.

Per quanto riguarda l'ortografia, da una parte ridéonentale che essa sia acquisita e automatizzata i
modo sicuro nei primi anni di scuola, in quantoedita difficile apprenderla piu in & con gli andgll'altra
la correttezza ortografica deve essere costantemeariitorata a tutti i livelli di scuola.

Gli oggetti della riflessione sulla lingua e dajl@mmatica esplicita sono: le strutture sintattidbie fra-
si semplici e complesse (per la descrizione dellidinsegnante scegliera il modello grammaticdileife-
rimento che gli sembra piu adeguato ed efficaegepdrti del discorso, o categorie lessicali; ghne¢nti di
coesione che servono a mettere in rapporto le shvparti della frase e del testo (connettivi diovaipo,
pronomi, segni di interpunzione); il lessico ela ®rganizzazione; le varieta dell’italiano pidfatde.

Nella scuola primaria la riflessione privilegidivlello lessicale-semantico e si attua a partiretelsti ora-
li e scritti recepiti e prodotti dagli allievi. Géspetti morfologici e quelli sintattici, semanteciestuali, che
sono introdotti nella scuola primaria attraverslesisioni sull’'uso, devono essere ripresi ciclicategal fine
di poter operare precisazioni e approfondimentiggiungere una valida sistematizzazione dei caruesit
trali.

La riflessione sulla lingua, se condotta in modduitivo e senza un’introduzione troppo precoceadell
terminologia specifica, contribuisce a una maggidu#tilita nel capire i testi e riflettere e disetd sulle
proprie produzioni. Essa, inoltre, si intreccia ¢amiflessione sulle altre lingue del repertor@l@llievo, in
una prospettiva plurilingue e interculturale. Maublo probabilmente piu significativo della rifiésne sulla
lingua e quello metacognitivo: la riflessione comednfatti a sviluppare le capacita di categonigzzai con-
nettere, di analizzare, di indurre e dedurre,azidindo di fatto un metodo scientifico.

La riflessione sulla lingua riguarda anche il lessidi cui verranno esplorate e definite le carastiehe
fondamentali, come le relazioni di significatormeccanismi di formazione delle parole.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola primaria

L'allievo partecipa a scambi comunicativi (conveisae, discussione di classe o di gruppo) con com-
pagni e insegnanti rispettando il turno e formutanmiessaggi chiari e pertinenti, in un registroill possi-
bile adeguato alla situazione.

Ascolta e comprende testi orali "diretti" o "tragmsié dai media cogliendone il senso, le informaizion
principali e lo scopo.
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Legge e comprende testi di vario tipo, continuba nontinui, ne individua il senso globale e leomfia-
zioni principali, utilizzando strategie di letturdeguate agli scopi.

Utilizza abilitd funzionali allo studio: individuaei testi scritti informazioni utili per I'apprendento di
un argomento dato e le mette in relazione; le Srzi@, in funzione anche dell’esposizione oral@juasisce
un primo nucleo di terminologia specifica.

Legge testi di vario genere facenti parte delleetatura per l'infanzia, sia a voce alta sia itulet silen-
ziosa e autonoma e formula su di essi giudizi peiso

Scrive testi corretti nell’'ortografia, chiari e ¢eati, legati all’esperienza e alle diverse ocaaisith scrit-
tura che la scuola offre; rielabora testi parafndséi, completandoli, trasformandoli.

Capisce e utilizza nell’'uso orale e scritto i voaabondamentali e quelli di alto uso; capisce #iza#a i
piu frequenti termini specifici legati alle disdime di studio.

Riflette sui testi propri e altrui per cogliere odgyita morfosintattiche e caratteristiche del ilessrico-
nosce che le diverse scelte linguistiche sono lzteralla varieta di situazioni comunicative.

E consapevole che nella comunicazione sono usaedvaiverse di lingua e lingue differenti (plimil
guismo).

Padroneggia e applica in situazioni diverse le soanze fondamentali relative all'organizzazioned-log
co-sintattica della frase semplice, alle partidistorso (o categorie lessicali) e ai principalmettivi.

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola primaria

Ascolto e parlato

— Prendere la parola negli scambi comunicativi (djalcconversazione, discussione) rispettando i tur-

ni di parola.
— Comprendere I'argomento e le informazioni prindipadiscorsi affrontati in classe.

— Ascoltare testi narrativi ed espositivi mostrandcaberne cogliere il senso globale e riesporli in

modo comprensibile a chi ascolta.
— Comprendere e dare semplici istruzioni su un gmoa’attivitd conosciuta.
— Raccontare storie personali o fantastiche rispéttdiordine cronologico ed esplicitando le informa-
zioni necessarie perché il racconto sia chiarachieascolta.
— Ricostruire verbalmente le fasi di un’esperienzsuwia a scuola o in altri contesti.

Lettura

— Padroneggiare la lettura strumentale (di decifrajcsia nella modalita ad alta voce, curandone

I'espressione, sia in quella silenziosa.

— Prevedere il contenuto di un testo semplice in la@salcuni elementi come il titolo e le immagini;
comprendere il significato di parole non note isdal testo.

— Leggere testi (narrativi, descrittivi, informativgpgliendo I'argomento di cui si parla e individdan
le informazioni principali e le loro relazioni.

— Comprendere testi di tipo diverso, continui e nontiowi, in vista di scopi pratici, di intrattenime e
di svago.

— Leggere semplici e brevi testi letterari, sia pietia narrativi, mostrando di saperne coglieseitso
globale.

— Leggere semplici testi di divulgazione per ricaeammformazioni utili ad ampliare conoscenze su temi

noti.

Scrittura
— Acquisire le capacita manuali, percettive e cogeitiecessarie per I'apprendimento della scrittura.
— Scrivere sotto dettatura curando in modo partiediartografia.

— Produrre semplici testi funzionali, narrativi e detsivi legati a scopi concreti (per utilita persde,

per comunicare con altri, per ricordare, ecc.) ®nessi con situazioni quotidiane (contesto scelasti

co e/o familiare).

— Comunicare con frasi semplici e compiute, strutuia brevi testi che rispettino le convenzioni or-

tografiche e di interpunzione.

Acquisizione ed espansione del lessico ricettigooduttivo
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Comprendere in brevi testi il significato di parolen note basandosi sia sul contesto sia sulla-cono
scenza intuitiva delle famiglie di parole.

Ampliare il patrimonio lessicale attraverso esp&reescolastiche ed extrascolastiche e attivita-di i
terazione orale e di lettura.

Usare in modo appropriato le parole man mano appres

Effettuare semplici ricerche su parole ed espraespi@senti nei testi, per ampliare il lessico d'us

Elementi di grammatica esplicita e riflessionelsugi della lingua

Confrontare testi per coglierne alcune carattetistispecifiche (ad es. maggiore o minore efficacia
comunicativa, differenze tra testo orale e testitececc.).

Riconoscere se una frase € 0 no completa, coatitioe dagli elementi essenziali (soggetto, verbo,
complementi necessatri).

Prestare attenzione alla grafia delle parole rsti &eapplicare le conoscenze ortografiche nelta pr
pria produzione scritta.

Obiettivi di apprendimento al termine della classajuinta della scuola primaria

Ascolto e parlato

Interagire in modo collaborativo in una conversagidn una discussione, in un dialogo su argomen-
ti di esperienza diretta, formulando domande, darggpmste e fornendo spiegazioni ed esempi.
Comprendere il tema e le informazioni essenzialirdesposizione (diretta o trasmessa); compren-
dere lo scopo e I'argomento di messaggi trasmessnddia (annunci, bollettini ...).

Formulare domande precise e pertinenti di spiegazie di approfondimento durante o dopo
l'ascolto.

Comprendere consegne e istruzioni per I'esecuzioativita scolastiche ed extrascolastiche.
Cogliere in una discussione le posizioni espressea@mpagni ed esprimere la propria opinione su
un argomento in modo chiaro e pertinente.

Raccontare esperienze personali o storie inveotanizzando il racconto in modo chiaro, rispet-
tando I'ordine cronologico e logico e inserendoogiportuni elementi descrittivi e informativi.
Organizzare un semplice discorso orale su un téfrentato in classe con un breve intervento pre-
parato in precedenza o un’esposizione su un argonadéstudio utilizzando una scaletta.

Lettura

Impiegare tecniche di lettura silenziosa e di leteespressiva ad alta voce.

Usare, nella lettura di vari tipi di testo, oppomustrategie per analizzare il contenuto; porsiaom
de all'inizio e durante la lettura del testo; cegdi indizi utili a risolvere i nodi della comprenise.
Sfruttare le informazioni della titolazione, deilfemagini e delle didascalie per farsi un’idea del t
sto che si intende leggere.

Leggere e confrontare informazioni provenienti @gtitdiversi per farsi un'idea di un argomento, per
trovare spunti a partire dai quali parlare o seave

Ricercare informazioni in testi di diversa naturgrevenienza (compresi moduli, orari, grafici, map-
pe ecc.) per scopi pratici o conoscitivi, applicanecniche di supporto alla comprensione (quali, ad
esempio, sottolineare, annotare informazioni, cirgtimappe e schemi ecc.).

Seguire istruzioni scritte per realizzare prodggr regolare comportamenti, per svolgere un’atjvi
per realizzare un procedimento.

Leggere testi narrativi e descrittivi, sia reatissia fantastici, distinguendo l'invenzione le#tga
dalla realta.

Leggere testi letterari narrativi, in lingua ita&contemporanea, e semplici testi poetici cogbeed

il senso, le caratteristiche formali piu evidehitihtenzione comunicativa dell’autore ed esprimendo
un motivato parere personale.

Scrittura

Raccogliere le idee, organizzarle per punti, pieait la traccia di un racconto o di un’esperienza.
Produrre racconti scritti di esperienze personafissute da altri che contengano le informazioni es
senziali relative a persone, luoghi, tempi, sitoagiazioni.
Scrivere lettere indirizzate a destinatari notielee aperte o brevi articoli di cronaca per ilrgadino
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scolastico o per il sito web della scuola, adegodhigsto ai destinatari e alle situazioni.

— [Esprimere per iscritto esperienze, emozioni, gfatiimo sotto forma di diario.

— Rielaborare testi (ad esempio: parafrasare o massaiun testo, trasformarlo, completarlo) e redi-
gerne di nuovi, anche utilizzando programmi di esterittura.

— Scrivere semplici testi regolativi 0 progetti sclaiti per I'esecuzione di attivita (ad esempio:aleg
di gioco, ricette, ecc.).

— Realizzare testi collettivi per relazionare su egpee scolastiche e argomenti di studio.

— Produrre testi creativi sulla base di modelli @ithstrocche, racconti brevi, poesie).

— Sperimentare liberamente, anche con l'utilizzoawhputer, diverse forme di scrittura, adattando il
lessico, la struttura del testo, I'impaginazioreesbluzioni grafiche alla forma testuale sceltate-i
grando eventualmente il testo verbale con materialtimediali.

— Produrre testi sostanzialmente corretti dal puritgista ortografico, morfosintattico, lessicale; ri
spettando le funzioni sintattiche dei principalysieinterpuntivi.

Acquisizione ed espansione del lessico ricettigooduttivo

— Comprendere ed utilizzare in modo appropriatostieo di base (parole del vocabolario fondamen-
tale e di quello ad alto uso).

— Arricchire il patrimonio lessicale attraverso ativcomunicative orali, di lettura e di scritturati-
vando la conoscenza delle principali relazioniigh#icato tra le parole (somiglianze, differenze,
appartenenza a un campo semantico).

— Comprendere che le parole hanno diverse acceziowivgdduare I'accezione specifica di una parola
in un testo.

— Comprendere, nei casi piu semplici e frequentgd’e il significato figurato delle parole.

— Comprendere e utilizzare parole e termini spediéigati alle discipline di studio.

— Utilizzare il dizionario come strumento di consaltae.

Elementi di grammatica esplicita e riflessione sugi della lingua

— Relativamente a testi o in situazioni di esperiethizetta, riconoscere la variabilita della lingua n
tempo e nello spazio geografico, sociale e comtinia

— Conoscere i principali meccanismi di formaziondelphrole (parole semplici, derivate, composte).

— Comprendere le principali relazioni di significata le parole (somiglianze, differenze, apparteaenz
a un campo semantico).

— Riconoscere la struttura del nucleo della frasepsean(la cosiddettfrase minimg predicato, sog-
getto, altri elementi richiesti dal verbo.

— Riconoscere in una frase o in un testo le partddalorso, o categorie lessicali, riconoscernen-pr
cipali tratti grammaticali; riconoscere le congiiomd di uso piu frequente (com& ma, infatti, per-
ché, quandp

— Conoscere le fondamentali convenzioni ortografierservirsi di questa conoscenza per rivedere la
propria produzione scritta e correggere eventuedrie

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola secondaria di primo grado

L'allievo interagisce in modo efficace in diverstiazioni comunicative, attraverso modalita diatdwgi
sempre rispettose delle idee degli altri; con catura la consapevolezza che il dialogo, oltre aressno
strumento comunicativo, ha anche un grande valoile @ lo utilizza per apprendere informazioni eld-
borare opinioni su problemi riguardanti vari ambititurali e sociali.

Usa la comunicazione orale per collaborare corlgii, ad esempio nella realizzazione di giochiro-f
dotti, nell'elaborazione di progetti e nella forrmione di giudizi su problemi riguardanti vari athbultu-
rali e sociali.

Ascolta e comprende testi di vario tipo "diretti"teasmessi" dai media, riconoscendone la fontenia,
le informazioni e la loro gerarchia, l'intenzionelltemittente.

Espone oralmente allinsegnante e ai compagni aegtindi studio e di ricerca, anche avvalendosj di
supporti specifici (schemi, mappe, presentazioobatputer, ecc.).

Usa manuali delle discipline o testi divulgativoftinui, non continui e misti) nelle attivita dusiio per-
sonali e collaborative, per ricercare, raccoglienéelaborare dati, informazioni e concetti; coisica sulla
base di quanto letto testi o presentazioni coilifab di strumenti tradizionali e informatici.
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Legge testi letterari di vario tipo (narrativi, piog teatrali) e comincia a costruirne un’intef@@zone,
collaborando con compagni e insegnanti.

Scrive correttamente testi di tipo diverso (nav@tidescrittivo, espositivo, regolativo, argomeintat
adeguati a situazione, argomento, scopo, destioatar

Produce testi multimediali, utilizzando in modoiedte I'accostamento dei linguaggi verbali con bu
iconici e sonori.

Comprende e usa in modo appropriato le parole atbolario di base (fondamentale; di alto usoj-d
ta disponibilita).

Riconosce e usa termini specialistici in base aipgiali discorso.

Adatta opportunamente i registri informale e forenial base alla situazione comunicativa e agli iote
cutori, realizzando scelte lessicali adeguate.

Riconosce il rapporto tra varieta linguistiche/liegdiverse (plurilinguismo) e il loro uso nello gjm
geografico, sociale e comunicativo

Padroneggia e applica in situazioni diverse le soenze fondamentali relative al lessico, alla mo#f
gia, all'organizzazione logico-sintattica delladeasemplice e complessa, ai connettivi testudlizzd le
conoscenze metalinguistiche per comprendere coginragrecisione i significati dei testi e per caygere

i propri scritti.

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola secondaria di primo grado

Ascolto e parlato

el

=

— Ascoltare testi prodotti da altri, anche trasmessimedia, riconoscendone la fonte e individuando

scopo, argomento, informazioni principali e punteigta dell’emittente.
— Intervenire in una conversazione o in una discussidi classe o di gruppo, con pertinenza e
renza, rispettando tempi e turni di parola e fodoenn positivo contributo personale.

coe-

— Utilizzare le proprie conoscenze sui tipi di teptr adottare strategie funzionali a comprendere du-

rante I'ascolto.

— Ascoltare testi applicando tecniche di supporta eimprensione: durante I'ascolto (presa di appun-

ti, parole-chiave, brevi frasi riassuntive, segoinenzionali) e dopo 'ascolto (rielaborazione d
appunti, esplicitazione delle parole chiave, ecc.).
— Riconoscere, all’ascolto, alcuni elementi ritmicganori del testo poetico.

egl

— Narrare esperienze, eventi, trame selezionandoniaizioni significative in base allo scopo, ordi-
nandole in base a un criterio logico-cronologicsplieitandole in modo chiaro ed esauriente e usan-

do un registro adeguato allargomento e alla situeez

— Descrivere oggetti, luoghi, persone e personaggioree procedure selezionando le informazioni si-

gnificative in base allo scopo e usando un lesaitaguato all'argomento e alla situazione.

— Riferire oralmente su un argomento di studio egphclo lo scopo e presentandolo in modo chiaro:
esporre le informazioni secondo un ordine prestab# coerente, usare un registro adeguato
allargomento e alla situazione, controllare ilsies specifico, precisare le fonti e servirsi evalt

mente di materiali di supporto (cartine, tabell&figi).

— Argomentare la propria tesi su un tema affrontatitorstudio e nel dialogo in classe con dati perti-

nenti e motivazioni valide.

Lettura
— Leggere ad alta voce in modo espressivo testiraggruppando le parole legate dal significato
sando pause e intonazioni per seguire lo svilugbtedto e permettere a chi ascolta di capire.

e u-

— Leggere in modalita silenziosa testi di varia nateiprovenienza applicando tecniche di supporto al-
la comprensione (sottolineature, note a marginpum@p e mettendo in atto strategie differenziate

(lettura selettiva, orientativa, analitica).
— Utilizzare testi funzionali di vario tipo per affitare situazioni della vita quotidiana.

— Ricavare informazioni esplicite e implicite da tesspositivi, per documentarsi su un argomento

specifico o per realizzare scopi pratici.

— Ricavare informazioni sfruttando le varie partiudi manuale di studio: indice, capitoli, titoli, som

mari, testi, riquadri, immagini, didascalie, appagsaafici.
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Confrontare, su uno stesso argomento, informazioavabili da piu fonti, selezionando quelle rite-
nute piu significative ed affidabili. Riformulara modo sintetico le informazioni selezionate e-rior
ganizzarle in modo personale (liste di argomeia@gsunti schematici, mappe, tabelle).
Comprendere testi descrittivi, individuando glirknti della descrizione, la loro collocazione nello
spazio e il punto di vista dell’osservatore.

Leggere semplici testi argomentativinglividuare tesi centrale e argomenti a sostegaltandone

la pertinenza e la validita.

Leggere testi letterari di vario tipo e forma (ract, novelle, romanzi, poesie, commedie) indivi-
duando tema principale e intenzioni comunicativiéalgore; personaggi, loro caratteristiche, ruoli,
relazioni e motivazione delle loro azioni; ambianae spaziale e temporale; genere di appartenen-
za. Formulare in collaborazione con i compagnidpbinterpretative fondate sul testo.

Scrittura

Conoscere e applicare le procedure di ideazioasjfimazione, stesura e revisione del testo arparti
dall'analisi del compito di scrittura: servirsi gsfirumenti per I'organizzazione delle idee (ad esp-m
pe, scalette); utilizzare strumenti per la revisiolel testo in vista della stesura definitiva; etsare

le convenzioni grafiche.

Scrivere testi di tipo diverso (narrativo, desuritf espositivo, regolativo, argomentativo) coiirdél
punto di vista morfosintattico, lessicale, ortograf coerenti e coesi, adeguati allo scopo e di-des
natario.

Scrivere testi di forma diversa (ad es. istruzjmar 'uso, lettere private e pubbliche, diari perdoe

di bordo, dialoghi, articoli di cronaca, recensjactmmenti, argomentazioni) sulla base di modelli
sperimentati, adeguandoli a situazione, argomesetmpo, destinatario, e selezionando il registro piu
adeguato.

Utilizzare nei propri testi, sotto forma di citam@ esplicita e/o di parafrasi, parti di testi pritidda
altri e tratti da fonti diverse.

Scrivere sintesi, anche sotto forma di schemiesti ascoltati o letti in vista di scopi specifici.
Utilizzare la videoscrittura per i propri testi,randone l'impaginazione; scrivere testi digitali @s.
e-mail, post di blog, presentazioni), anche conppstto all’esposizione orale.

Realizzare forme diverse di scrittura creativapiiosa e in versi (ad es. giochi linguistici, rigtcrie

di testi narrativi con cambiamento del punto ditajis scrivere o inventare testi teatrali, per
un’eventuale messa in scena.

Acquisizione ed espansione del lessico ricettipooéduttivo

Ampliare, sulla base delle esperienze scolastidhex&ascolastiche, delle letture e di attivitacspe
fiche, il proprio patrimonio lessicale, cosi da @rendere e usare le parole dell’intero vocaboldirio
base, anche in accezioni diverse.

Comprendere e usare parole in senso figurato.

Comprendere e usare in modo appropriato i terngiecialistici di base afferenti alle diverse disci-
pline e anche ad ambiti di interesse personale.

Realizzare scelte lessicali adeguate in baseialiazgne comunicativa, agli interlocutori e aldigi
testo.

Utilizzare la propria conoscenza delle relaziongiginificato fra le parole e dei meccanismi di for-
mazione delle parole per comprendere parole nanaibinterno di un testo.

Utilizzare dizionari di vario tipo; rintracciarel'aiterno di una voce di dizionario le informazioni
utili per risolvere problemi o dubbi linguistici.

Elementi di grammatica esplicita e riflessionelsugi della lingua

Riconoscere ed esemplificare casi di variabilitdtadagua.
Stabilire relazioni tra situazioni di comunicazipi@erlocutori e registri linguistici; tra campi di-
scorso, forme di testo, lessico specialistico.
Riconoscere le caratteristiche e le strutture dacipali tipi testuali (narrativi, descrittivi, golativi,
espositivi, argomentativi).
Riconoscere le principali relazioni fra significakelle parole (sinonimia, opposizione, inclusione);
conoscere I'organizzazione del lessico in campiasgiti e famiglie lessicali.
Conoscere i principali meccanismi di formaziondedphrole: derivazione, composizione.
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Riconoscere I'organizzazione logico-sintattica aélhse semplice.

Riconoscere la struttura e la gerarchia logicoasiitta della frase complessa almeno a un primo gra-
do di subordinazione.

Riconoscere in un testo le parti del discorso,tegmie lessicali, e i loro tratti grammaticali.
Riconoscere i connettivi sintattici e testualiegsi interpuntivi e la loro funzione specifica.

Riflettere sui propri errori tipici, segnalati dalsegnante, allo scopo di imparare ad autocorndigge
nella produzione scritta.
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L INGUA INGLESE E SECONDA LINGUA COMUNITARIA

L’apprendimento della lingua inglese e di una sdeolmgua comunitaria, oltre alla lingua maternai e
scolarizzazione, permette all’alunno di sviluppane@ competenza plurilingue e pluriculturale e djwasire i
primi strumenti utili ad esercitare la cittadinarstiva nel contesto in cui vive, anche oltre ifimirdel terri-
torio nazionale.

La consapevolezza della cittadinanza europea atgBanl contatto con due lingue comunitarie, |dugpo
di un repertorio diversificato di risorse linguddte e culturali per interagire con gli altri e kpacita di im-
parare le lingue concorrono all'’educazione plugilia e interculturale, nell’'ottica dell’educaziorerpanen-
te. Accostandosi a piu lingue, I'alunno imparacamioscere che esistono differenti sistemi lingeiigticultu-
rali e diviene man mano consapevole della varietdetzi che ogni lingua offre per pensare, espriner
comunicare.

Per facilitare i processi che rendono possibilisgjuésultati € necessario che all’apprendimentitedan-
gue venga assicurata sia trasversalita in “oriztehtsia continuita in “verticale”. Attraverso fogettazio-
ne concordata degli insegnamenti d'italiano, ddiie lingue straniere e di altre discipline si rzadila tra-
sversalita in orizzontale come area di intervemtimaene per lo sviluppo linguistico-cognitivo. La tiomita
verticale si realizza dalla scuola primaria allacdda secondaria di primo grado mediante la progreesde-
gli obiettivi relativi alle diverse competenze eshdluppo delle strategie per imparare le lingue.

Per quanto riguarda la lingua inglese nella scpdlaaria, I'insegnante terra conto della maggicapa:
cita del bambino di appropriarsi spontaneamentaatielli di pronuncia e intonazione per attivare paiu-
ralmente un sistema plurilingue. Tale processanet@ elementi della nuova lingua nel sistema deltaua
madre, della lingua di scolarizzazione e di evdintlfxe lingue in possesso dell'alunno, amplianel@endif-
ferenziandone implicitamente le varie componentjuistiche (aspetti fonico-acustici, articolat@intattici
e semantici). Al fine dell’educazione plurilinguargerculturale potranno essere utili esperienzsedisibi-
lizzazione a lingue presenti nei repertori linggisdi singoli alunni.

Nella scuola secondaria di primo grado I'insegnapidera I'alunno a riconoscere gradualmente, biwla
rare e interiorizzare modalita di comunicazionegote della lingua che egli applichera in modo senmiu
autonomo e consapevole, nonché a sviluppare laxitaph riflettere sugli usi e di scegliere trarf@ e codi-
ci linguistici diversi quelli piu adeguati ai susgopi e alle diverse situazioni.

Rispetto alla seconda lingua comunitaria che viat®dotta nella scuola secondaria di primo grado,
'insegnante terra conto delle esperienze lingthgtigia maturate dall’alunno per ampliare l'insiedetie
sue competenzélella prospettiva dell'’educazione plurilingue, laona lingua dovra essere considerata co-
me una opportunita di ampliamento e/o di approfowdito del repertorio linguistico gia acquisito
dall’alunno e come occasione per riutilizzare sempu consapevolmente le strategie di apprendimgeito
le lingue.

Nell'apprendimento delle lingue la motivazione readalla naturale attitudine degli alunni a comurdca
socializzare, interagire e dalla loro naturale prigione a “fare con la lingua”. L'insegnante awiéacdi al-
ternare diverse strategie e attivitd: ad esemppgste di canzoni, filastrocche, giochi con i cogipagio-
chi di ruolo, consegne che richiedono risposte @@ a indicazioni verbali in lingua. Introdurraadual-
mente delle attivitd che possono contribuire adeauare la motivazione, quali ad esempio I'analishdte-
riali autentici (immagini, oggetti, testi, ecc.’gdcolto di storie e tradizioni di altri paesiniferazione in for-
ma di corrispondenza con coetanei stranieri, léepgrazione a progetti con scuole di altri pae&isa di
tecnologie informatiche consentira di ampliare gp@mpi e modalita di contatto e interazione slectea
individui, comunita scolastiche e territoriali. l@no potra cosi passare progressivamente da teraiio-
ne centrata essenzialmente sui propri bisogni acananicazione attenta all'interlocutore fino algwpare
competenze socio-relazionali adeguate a interlocetoontesti diversi.

Si potranno inoltre creare situazioni in cui laglila stranieraia utilizzata, in luogo della lingua di scola-
rizzazione, per promuovere e veicolare apprendinsefiegati ad ambiti disciplinari diversi.

Alle attivita didattiche finalizzate a far acquesiall’alunno la capacita di usare la lingua, iteote af-
fianchera gradualmente attivita di riflessione fagriconoscere sia le convenzioni in uso in un@meinata
comunita linguistica, sia somiglianze e diversita tingue e culture diverse, in modo da sviluppare
nell'alunno una consapevolezza plurilingue e umsibdita interculturale.

La riflessione potra essere volta inoltre a svikngpcapacita di autovalutazione e consapevolezzendg
si impara.
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Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola primaria per la lingua inglese
(I traguardi sono riconducibili al Livello A1 d€uadro Comune Europeo di Riferimento per le lingue
del Consiglio d’Europa)

L'alunno comprende brevi messaggi orali e scri@ativi ad ambiti familiari.

Descrive oralmente e per iscritto, in modo sempkspetti del proprio vissuto e del proprio ambeesd
elementi che si riferiscono a bisogni immediati.

Interagisce nel gioco; comunica in modo comprelesilzinche con espressioni e frasi memorizzate, in
scambi di informazioni semplici e di routine.

Svolge i compiti secondo le indicazioni date irglia straniera dall'insegnante, chiedendo eventualme
te spiegazioni.

Individua alcuni elementi culturali e coglie rappdra forme linguistiche e usi della lingua strenai.

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola primaria

Ascolto (comprensione orale)
— Comprendere vocaboli, istruzioni, espressioni sifdh uso quotidiano, pronunciati chiaramente e

lentamente relativi a se stesso, ai compagnifatteglia.

Parlato (produzione e interazione orale)

— Produrre frasi significative riferite ad oggettipbhi, persone, situazioni note.

— Interagire con un compagno per presentarsi e/cagoaitilizzando espressioni e frasi memorizzate
adatte alla situazione.

Lettura (comprensione scritta)
— Comprendere cartoline, biglietti e brevi messagggompagnati preferibilmente da supporti visivi o

sonori, cogliendo parole e frasi gia acquisitevello orale.

Scrittura (produzione scritta)
— Scrivere parole e semplici frasi di uso quotidiatiinenti alle attivita svolte in classe e ad iagsi

personali e del gruppo.
Obiettivi di apprendimento al termine della classajuinta della scuola primaria

Ascolto (comprensione orale)
— Comprendere brevi dialoghi, istruzioni, espressmifiiasi di uso quotidiano se pronunciate chiara-

mente e identificare il tema generale di un diszanscui si parla di argomenti conosciuti.
— Comprendere brevi testi multimediali identificandgrarole chiave e il senso generale.

Parlato (produzione e interazione orale)
— Descrivere persone, luoghi e oggetti familiariimtiando parole e frasi gia incontrate ascoltando e/

leggendo.
— Riferire semplici informazioni afferenti alla sfeparsonale, integrando il significato di cio chelisi

ce con mimica e gesti.
— Interagire in modo comprensibile con un compagnm @dulto con cui si ha familiarita, utilizzando

espressioni e frasi adatte alla situazione.

Lettura (comprensione scritta)
— Leggere e comprendere brevi e semplici testi, apagmati preferibilmente da supporti visivi, co-
gliendo il loro significato globale e identificangarole e frasi familiari.

Scrittura (produzione scritta)
— Scrivere in forma comprensibile messaggi semplibrevi per presentarsi, per fare gli auguri, per
ringraziare o invitare qualcuno, per chiedere @ dhtizie, ecc.
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Riflessione sulla lingua e sull'apprendimento

— Osservare coppie di parole simili come suono éngjgerne il significato.

— Osservare parole ed espressioni nei contesti @wsglierne i rapporti di significato.

— Osservare la struttura delle frasi e mettere imziehe costrutti e intenzioni comunicative.
— Riconoscere che cosa si € imparato e che cosaesimiparare

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al termiie della scuola secondaria di primo grado
per la lingua inglese

(I traguardi sono riconducibili al Livello A2 d€uadro Comune Europeo di Riferimento per le lindak
Consiglio d’Europa)

L’alunno comprende oralmente e per iscritto | pasenziali di testi in lingua standard su argonfant
miliari o di studio che affronta normalmente a dauwnel tempo libero.
Descrive oralmente situazioni, racconta avvenimesisperienze personali, espone argomenti diostlidi

Interagisce con uno o piu interlocutori in contésthiliari e su argomenti noti.

Legge semplici testi con diverse strategie adegailtescopo.

Legge testi informativi e ascolta spiegazioni &ttith a contenuti di studio di altre discipline.

Scrive semplici resoconti e compone brevi letteneassaggi rivolti a coetanei e familiari.

Individua elementi culturali veicolati dalla lingumaterna o di scolarizzazione e li confronta coallg
veicolati dalla lingua straniera, senza atteggiaimmifiuto.

Affronta situazioni nuove attingendo al suo repedt linguistico; usa la lingua per apprendere argoti
anche di ambiti disciplinari diversi e collabordtifeamente con i compagni nella realizzazione tvith e
progetti.

Autovaluta le competenze acquisite ed e consapeablgroprio modo di apprendere.

=t

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola secondaria di primo grado

Ascolto (comprensione orale)

— Comprendere i punti essenziali di un discorso,raizione che venga usata una lingua chiara e che
si parli di argomenti familiari, inerenti alla sdapal tempo libero, ecc.

— Individuare I'informazione principale di programnaidiofonici o televisivi su avvenimenti di attuali-

ta o su argomenti che riguardano i propri interessondizione che il discorso sia articolato irdamo
chiaro.

— Individuare, ascoltando, termini e informazionirahti a contenuti di studio di altre discipline.

Parlato (produzione e interazione orale)

— Descrivere o presentare persone, condizioni diovid studio, compiti quotidiani; indicare che cosa
piace o0 non piace; esprimere un’'opinione e motivadn espressioni e frasi connesse in modo sem-
plice.

— Interagire con uno o piu interlocutori, comprendgpanti chiave di una conversazione ed esporre le
proprie idee in modo chiaro e comprensibile.

— Gestire conversazioni di routine, facendo domandeagnbiando idee e informazioni in situazioni
quotidiane prevedibili.

Lettura (comprensione scritta)
— Leggere e individuare informazioni esplicite in\orsti di uso quotidiano e in lettere personali.

— Leggere globalmente testi relativamente lunghitpmrare informazioni specifiche relative ai propri
interessi e a contenuti di studio di altre discieli

— Leggere testi riguardanti istruzioni per I'uso di aggetto, per lo svolgimento di giochi, per atévi
collaborative.

— Leggere brevi storie, semplici biografie e testragvi piu ampi in edizioni graduate.

Scrittura (Produzione scritta)

— Produrre risposte a questionari e formulare domandesti.

— Raccontare per iscritto esperienze, esprimend@giEms e opinioni con frasi semplici.

— Scrivere brevi lettere personali adeguate al datstiio e brevi resoconti che si avvalgano di lessic
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sostanzialmente appropriato e di sintassi elementar

Riflessione sulla lingua e sull’apprendimento

— Rilevare semplici regolarita e differenze nellanfiardi testi scritti di uso comune.
Confrontare parole e strutture relative a codicbaé diversi.

— Rilevare semplici analogie o differenze tra companti e usi legati a lingue diverse.
- Riconoscere come si apprende e che cosa ostapotgiio apprendimento.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al termie della scuola secondaria di primo grado
per la seconda lingua comunitaria

(I traguardi sono riconducibili al Livello A1 d€uadro Comune Europeo di Riferimento per le lingue
del Consiglio d’Europa)

L’alunno comprende brevi messaggi orali e scriativi ad ambiti familiari.

Comunica oralmente in attivita che richiedono agho scambio di informazioni semplice e diretto| su
argomenti familiari e abituali.

Descrive oralmente e per iscritto, in modo sempkapetti del proprio vissuto e del proprio amteent

Legge brevi e semplici testi con tecniche adegalidescopo.

Chiede spiegazioni, svolge i compiti secondo léciazioni date in lingua straniera dall’insegnante.

Stabilisce relazioni tra semplici elementi lingigetcomunicativi e culturali propri delle lingue slu-
dio.

Confronta i risultati conseguiti in lingue diversée strategie utilizzate per imparare.

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola secondaria di primo grado per
la seconda lingua comunitaria

Ascolto (comprensione orale)

— Comprendere istruzioni, espressioni e frasi digismtidiano se pronunciate chiaramente e identifica-
re il tema generale di brevi messaggi orali insitygarla di argomenti conosciuti.

— Comprendere brevi testi multimediali identificandgrarole chiave e il senso generale.

Parlato (produzione e interazione orale)

— Descrivere persone, luoghi e oggetti familiariimtiindo parole e frasi gia incontrate ascoltando o
leggendo.

— Riferire semplici informazioni afferenti alla sfeparsonale, integrando il significato di cio chalisi
ce con mimica e gesti.

— Interagire in modo comprensibile con un compagnm @dulto con cui si ha familiarita, utilizzando
espressioni e frasi adatte alla situazione.

Lettura (comprensione scritta)

— Comprendere testi semplici di contenuto familiardi &po concreto e trovare informazioni specifi-
che in materiali di uso corrente.

Scrittura (produzione scritta)

— Scrivere testi brevi e semplici per raccontarertgppe esperienze, per fare gli auguri, per ringnaz
0 per invitare qualcuno, anche con errori formhak aon compromettano pero la comprensibilita del
messaggio.

Riflessione sulla lingua e sull'apprendimento

— Osservare le parole nei contesti d'uso e rilevamventuali variazioni di significato.

— Osservare la struttura delle frasi e mettere imziehe costrutti e intenzioni comunicative.
— Confrontare parole e strutture relative a codicbaé diversi.

— Riconoscere i propri errori e i propri modi di appdere le lingue.
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STORIA

Il senso dell'insegnamento della storia

Nel nostro Paese la storia si manifesta alle ngeveerazioni nella straordinaria sedimentazionévilta
e societa leggibile nelle citta, piccole o graridé siano, nei tanti segni conservati nel paesaggibe mi-
gliaia di siti archeologici, nelle collezioni d’artnegli archivi, nelle manifestazioni tradizioneltie investo-
no, insieme, lingua, musica, architettura, artives manifattura, cultura alimentare e che entmaela vita
guotidiana. La Costituzione stessa, all’articolon®yegna tutti, e dunque in particolare la scuo,compi-
to di tutelare questo patrimonio.

Lo studio della storia, insieme alla memoria dgimerazioni viventi, alla percezione del presengdiee
visione del futuro, contribuisce a formare la cesga storica dei cittadini e li motiva al sensoediponsabi-
lita nei confronti del patrimonio e dei beni comuni

Per questa ragione la scuola e chiamata ad esplaraicchire, approfondire e consolidare la coaenza
e il senso della storia.

I metodi didattici della storia

I libri, le attivita laboratoriali, in classe e fualella classe, e 'utilizzazione dei molti mediggi disponi-
bili, ampliano, strutturano e consolidano questaediisione di apprendimento. La capacita e la pdissidi
usufruire di ogni opportunita di studio della ségra scuola e nel territorio circostante, permettam lavoro
pedagogico ricco, a partire dalle narrazioni eedattivita laboratori ali e ludiche con i piu piticoer attra-
versare molte esperienze esplorative sul passatiavaro indispensabile per avvicinare gli alunia aapa-
cita di ricostruire e concepire progressivamentéaito storico” per indagarne i diversi aspetti,rholteplici
prospettive, le cause e le ragioni.

E attraverso questo lavoro a scuola e nel temitohie vengono affrontati i primi “saperi della &érla
conoscenza cronologica, la misura del tempo, le@gerazioni. Al contempo gli alunni incominciand a
acquisire la capacita di ricostruire i fatti dedtaria e i loro molteplici significati in relaziora problemi con
i quali 'uomo si & dovuto confrontare, fino alleagdi questioni del presente.

La storia come campo disciplinare

La storia, come campo scientifico di studio, eitxiglina nella quale si imparano a conoscere erjmné-
tare fatti, eventi e processi del passato. Le amrze del passato offrono metodi e saperi utilicoenpren-
dere e interpretare il presente.

Le conoscenze prodotte dagli storici, innumereeaii continuo accrescimento, sono sottoposte a revi
sione continua a seconda del mutare dei rapparfirgsente e passato e della continua reinterfretadel-
le fonti. La scuola tiene conto di questo e, in me@ via piu accurato, in relazione alle diverte e alle
capacita cognitive degli alunni, progetta percdidattici che approfondiscono la conoscenza détiease
I'attenzione alle diverse fonti.

Identita, memoria e cultura storica

Nei tempi piu recenti il passato e, in particolaresmi della memoria, dell'identita e delle radi@nno
fortemente caratterizzato il discorso pubblico endedia sulla storia. Umsegnamentehepromuova la pa-
dronanza degli strumenti critici permette di ewatahe la storia venga usata strumentalmente, irorimed
proprio.

Inoltre la formazione di una societa multietnicanelticulturale porta con sé la tendenza a trasfoena
storia da disciplina di studio a strumento di r@gentanza delle diverse identita, con il rischicatpro-
metterne il carattere scientifico e, conseguentémel diminuire la stessa efficacia formativa detricolo.
E opportuno sottolineare come proprio la ricercaica e il ragionamento critico sui fatti esserizialativi
alla storia italiana ed europea offrano una baseiftettere in modo articolato ed argomentatoesudliversita
dei gruppi umani che hanno popolato il pianetaadine dall’unita del genere umano. Ricerca stodaa-
gionamento critico rafforzano altresi la possiilii confronto e dialogo intorno alla complessighmhssato
e del presente fra le diverse componenti di ungetomulticulturale e multietnica. Per questo mmtilvcur-
ricolo sara articolato intorno ad alcuni snodi pdizzanti della vicenda umana quali: il processordina-
zione, la rivoluzione neolitica, la rivoluzione ungtriale e i processi di mondializzazione e glatzarzione.
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La storia generale a scuola

Occorre, dunque, aggiornare gli argomenti di stuaiteguandoli alle nuove prospettive, facendo silah
storia nelle sue varie dimensioni — mondiale, eegjtaliana e locale — si presenti come un inteesigni-
ficativo di persone, culture, economie, religiaivenimenti che hanno costituito processi di graiidean-
za per la comprensione del mondo attuale: daltprés alle prime societa del protostorico, daltargli ci-
viltd antiche alla colonizzazione greca e al preoedi unificazione del Mediterraneo, dalla cosiine
dell'lmpero Romano alla diffusione del Cristianesirdalla progressiva strutturazione dei territtle aasci-
ta di una societa ricca per i diversi apporti ditjje di culture nel Medioevo; dallUmanesimo e &aha-
scimento alle scoperte geografiche e all’espanstomepea, dalla Riforma protestante alla costruziegli
stati moderni; dalla Rivoluzione scientifica altiminismo e alla formazione di stati di diritto;lidacoloniz-
zazione alla formazione degli stati nazionali, amtjgolare quello italiano, dall'industrializzazieral diffon-
dersi della societa di massa e all’emancipazionerfimile; dai conflitti mondiali all’affermazione dlittatu-
re e all'espansione della democrazia, dai movimgintesistenza alla formazione della Repubblickana,
dalla decolonizzazione all'avvento della globalzpae; dalle rivoluzioni scientifiche alla rivoluxie digi-
tale.

In particolare la conoscenza dei diversi e profdadami, dei conflitti e degli scambi che si sonols
nel tempo fra le genti del Mediterraneo e le pogolai di altre regioni del mondo, rende compreristhie-
stioni che, altrimenti, sarebbero interamente sxiidde nella dimensione del presente. | due potpteali,
il passato e il presente, devono entrambi avdagdl giusto peso nel curricolo ed € opportuno dhébia-
mino continuamente.

E tuttavia evidente che proprio I'attenzione alleemde complesse del presente chiamano in cawsa le
noscenze di storia generale, articolate nell’areloptimo ciclo, sulla base della loro significataviai fini di
una prima comprensione del mondo.

La ripartizione delle conoscenze storiche per livadolastici

La disciplina, per la sua complessita, richied®tanulazione di un percorso ben articolato, con pirta
gressione di attivita e di conoscenze adatta allerske fasi dell’apprendimento e che permetta stiridiuire
lungo tutto I'arco della scuola primaria e secoiadr primo grado i diversi compiti di apprendiment

La storia generale nella scuola primaria & deputdta scoprire agli alunni il mondo storico medéfa
costruzione di un sistema di conoscenze riguardguatilri di civilta o quadri storico sociali senraldsciare
i fatti storici fondamentali. Nella scuola secoridati primo grado lo sviluppo del sapere storiguéardera
anche i processi, le trasformazioni e gli evené bhnno portato al mondo di oggi.

Una piu sistematica strutturazione cronologicaedetinoscenze storiche sara distribuita lungo tiattco
del primo ciclo d'istruzione.

In particolare alla scuola primaria sono assegleat®noscenze storiche che riguardano il periodn-co
preso dalla comparsa dell’'uomo alla tarda antickilia scuola secondaria le conoscenze che rigonarila
periodo compreso dalla tarda antichita agli iniei ®¥XI secola L'ultimo anno della scuola secondaria di
primo grado viene dedicato allo studio della stdgaNovecento.

Tuttavia € importante sottolineare I'importanzaaatire dalla scuola primaria, dell’'apprendimenédial
storia centrato su temi che riguardano l'insiemiepdeblemi della vita umana sul pianeta: I'uso deliverse
fonti di energia, la difesa dagli elementi natuealizersi e la trasformazione progressiva dell’amiganatu-
rale, i molti passaggi dello sviluppo tecnico, taservazione dei beni e del cibo, la divisionelaebro e la
differenziazione sociale, le migrazioni e la comstgidei territori, il conflitto interno e quellotesno alle
comunita, la custodia e la trasmissione del sapewalici e i mezzi della comunicazione, la naseita svi-
luppo delle credenze e della ritualita, il sorgeréevoluzione del sentimento religioso e dellemer la co-
struzione delle diverse forme di governo. Un tglpraccio, costruito tra passato e presente, pesraetthe
di non doversi soffermare troppo a lungo su singoti e civilta remote nella convinzione che in wada
classe si debbano svolgere solo argomenti specifici

Gli intrecci disciplinari

La storia si apre all'utilizzo di metodi, conoscengisioni, concettualizzazioni di altre disciplir@li in-
segnanti, mettendo a profitto tale peculiaritdepatano gli intrecci disciplinari suggeriti dai teproposti
agli alunni. In particolare € importante curaratee di sovrapposizione tra la storia e la geagiaficonsi-
derazione dell'intima connessione che c’e tra ighogple regioni in cui vivono.
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Per I'educazione linguistica sono importanti i pssi di produzione e di organizzazione delle inform
zioni primarie e inferenziali, le capacita che sgaisiscono studiando con metodo i testi allo sodipap-
prendere il lessico specifico e imparare a conakizare esponendo in forma orale e scritta.

L'educazione al patrimonio culturale e alla cittadinza attiva

L’'insegnamento e I'apprendimento della storia dboiscono all’educazione al patrimonio culturalale
la cittadinanza attiva. | docenti si impegnano rastaoprire agli alunni il nesso tra le tracce edaoscenze
del passato, a far usare con metodo le fonti atobete, museali, iconiche, archivistiche, a faprazzare il
loro valore di beni culturali. In tal modo I'edudeze al patrimonio culturale fornisce un contribfboda-
mentale alla cittadinanza attiva. In particoladejrgsegnanti metteranno in evidenza i rapportiistauzioni
e societa, le differenze di genere e di generazieforme statuali, le istituzioni democratiche.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola primaria

L'alunno riconosce elementi significativi del passdel suo ambiente di vita.

Riconosce e esplora in modo via via piu approfanidittracce storiche presenti nel territorio e coamp
de I'importanza del patrimonio artistico e culteral

Usa la linea del tempo per organizzare informazioohoscenze, periodi e individuare successiom; co
temporaneita, durate, periodizzazioni.

Individua le relazioni tra gruppi umani e contegtaziali.

Organizza le informazioni e le conoscenze, temattide e usando le concettualizzazioni pertinenti.

Comprende i testi storici proposti e sa individ@alencaratteristiche.

Usa carte geo-storiche, anche con l'ausilio dinsemti informatici.

Racconta i fatti studiati e sa produrre semplisfitstorici, anche con risorse digitali.

Comprende avvenimenti, fatti e fenomeni delle dacie civiltd che hanno caratterizzato la storia
dell’'umanita dal paleolitico alla fine del mondoatian con possibilita di apertura e di confronto darcon-
temporaneita.

Comprende aspetti fondamentali del passato déiiitdal paleolitico alla fine dellimpero romarno
d’'Occidente, con possibilita di apertura e di confo con la contemporaneita.

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola primaria

Uso delle fonti

— Individuare le tracce e usarle come fonti per progleonoscenze sul proprio passato, della genera-

zione degli adulti e della comunita di appartenenza
— Ricavare da fonti di tipo diverso informazioni enoscenze su aspetti del passato.

Organizzazione delle informazioni

— Rappresentare graficamente e verbalmente le attiviatti vissuti e narrati.

— Riconoscere relazioni di successione e di conteammita, durate, periodi, cicli temporali, mutamen-
ti, in fenomeni ed esperienze vissute e narrate.

— Comprendere la funzione e I'uso degli strumentivemzionali per la misurazione e la rappresenta-
zione del tempo (orologio, calendario, linea terapet..).

Strumenti concettuali

— Seguire e comprendere vicende storiche attraviscolto o lettura di testi dell’antichita, di sier
racconti, biografie di grandi del passato.

— Organizzare le conoscenze acquisite in sempli@msckemporali.

— Individuare analogie e differenze attraverso ilfommto tra quadri storico-sociali diversi, lontaral-
lo spazio e nel tempo.

Produzione scritta e orale
— Rappresentare conoscenze e concetti appresi medjaitsmi, disegni, testi scritti e con risorse di
gitali.
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— Riferire in modo semplice e coerente le conoscegeisite.
Obiettivi di apprendimento al termine della classejuinta della scuola primaria

Uso delle fonti

— Produrre informazioni con fonti di diversa natutii alla ricostruzione di un fenomeno storico.

— Rappresentare, in un quadro storico-sociale, imhzioni che scaturiscono dalle tracce del passato
presenti sul territorio vissuto.

Organizzazione delle informazioni

— Leggere una carta storico-geografica relativallta studiate.

— Usare cronologie e carte storico-geografiche pgpnesentare le conoscenze.
— Confrontare i quadri storici delle civilta affrotea

Strumenti concettuali

— Usare il sistema di misura occidentale del tempdcst (avanti Cristo — dopo Cristo) e comprendere
i sistemi di misura del tempo storico di altre kavi

— Elaborare rappresentazioni sintetiche delle soaietdiate, mettendo in rilievo le relazioni fra gh
lementi caratterizzanti.

Produzione scritta e orale

— Confrontare aspetti caratterizzanti le diverseetacitudiate anche in rapporto al presente.

— Ricavare e produrre informazioni da grafici, tabetlarte storiche, reperti iconografici e conseltar
testi di genere diverso, manualistici e non, caitadigitali.

— [Esporre con coerenza conoscenze e concetti appsasido il linguaggio specifico della disciplina.

— Elaborare in testi orali e scritti gli argomentidiati, anche usando risorse digitali.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al termie della scuola secondaria di primo grado

L’alunno si informa in modo autonomo su fatti elgeoni storici anche mediante I'uso di risorse @iliit

Produce informazioni storiche con fonti di variongee — anche digitali — e le sa organizzare in. test

Comprende testi storici e li sa rielaborare compersonale metodo di studio,

Espone oralmente e con scritture — anche digitédi eonoscenze storiche acquisite operando collega-
menti e argomentando le proprie riflessioni.

Usa le conoscenze e le abilita per orientarsi ralhaplessita del presente, comprende opinioni teireu|
diverse, capisce i problemi fondamentali del moocdistemporaneo.

Comprende aspetti, processi e avvenimenti fondaahetdlla storia italiana dalle forme di insediargen
e di potere medievali alla formazione dello statdario fino alla nascita della Repubblica, ancbae possi-
bilitd di aperture e confronti con il mondo antico.

Conosce aspetti e processi fondamentali dellaastaniopea medievale, moderna e contemporanea, anche
con possibilita di aperture e confronti con il morahtico.

Conosce aspetti e processi fondamentali dellaastodndiale, dalla civilizzazione neolitica allaafiv-
zione industriale, alla globalizzazione.

Conosce aspetti e processi essenziali della stelisuo ambiente.

Conosce aspetti del patrimonio culturale, itali@ndell’'umanita e li sa mettere in relazione coend-
meni storici studiati.

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola secondaria di primo grado

Uso delle fonti

— Conoscere alcune procedure e tecniche di lavorsiti@rcheologici, nelle biblioteche e negli archi
Vi.

— Usare fonti di diverso tipo (documentarie, icondigiee, narrative, materiali, orali, digitali, ec@égr
produrre conoscenze su temi definiti.
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Organizzazione delle informazioni

— Selezionare e organizzare le informazioni con maggleemi, tabelle, grafici e risorse digitali.

— Costruire grafici e mappe spazio-temporali, peanizgare le conoscenze studiate.

— Collocare la storia locale in relazione con laist@ieliana, europea, mondiale.

— Formulare e verificare ipotesi sulla base dellerimfazioni prodotte e delle conoscenze elaborate.

Strumenti concettuali
— Comprendere aspetti e strutture dei processi sttaiiani, europei e mondiali.
— Conoscere il patrimonio culturale collegato coemt affrontati.

— Usare le conoscenze apprese per comprendere praelogici, interculturali e di convivenza civi-
le.

Produzione scritta e orale

— Produrre testi, utilizzando conoscenze seleziodatéonti di informazione diverse, manualistiche e
non, cartacee e digitali

— Argomentare su conoscenze e concetti appresi ushimpuaggio specifico della disciplina.
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GEOGRAFIA

La geografia studia i rapporti delle societa umtadoro e con il pianeta che le ospita. E disogltdi
cerniera” per eccellenza poiché consente di metterelazione temi economici, giuridici, antropaicig
scientifici e ambientali di rilevante importanza p&ascuno di noi.

In un tempo caratterizzato dalla presenza a saiaknni di ogni parte del mondo, la geografiasante
il confronto sulle grandi questioni comuni a partitalla conoscenza dei differenti luoghi di nasoitdi ori-
gine famigliare.

La conoscenza geografica riguarda anche i prodessisformazione progressiva dell’'ambiente ad aper
delluomo o per cause naturali di diverso tipo.dtaria della natura e quella del’'uomo, pero, silgono
con tempi diversi: i tempi lunghi della naturardirécciano, spesso confliggendo, con quelli moiiobpevi
dell’'uomo, con ritmi che a volte si fanno piu sérm seguito a rapide trasformazioni, dovute aveupro-
spettive culturali o all’affermarsi di tecnologmniovative.

La geografia é attenta al presente, che studia watie articolazioni spaziali e nei suoi aspettndgrafi-
ci, socio-culturali e politico-economici. L'apertual mondo attuale &€ necessaria anche per svile! [oosn-
petenze relative alla cittadinanza attiva, comeolasapevolezza di far parte di una comunita teiait or-
ganizzata. Tuttavia, poiché lo spazio non é staticgeografia non puo prescindere dalla dimensiemgo-
rale, da cui trae molte possibilita di leggere terjpretare i fatti che proprio nel territorio hanasciato te-
stimonianza, nella consapevolezza che ciascunaamitplica ripercussioni nel futuro.

Altra irrinunciabile opportunita formativa offertialla geografia & quella di abituare a osservaredta
da punti di vista diversi, che consentono di comsite e rispettare visioni plurime, in un approdoiercul-
turale dal vicino al lontano.

La conoscenza e la valorizzazione del patrimonituale ereditato dal passato, con i suoi “segeggi-
bili sul territorio, si affianca allo studio del gsaggio, contenitore di tutte le memorie mateeiathmateriali,
anche nella loro proiezione futura. Tali percomigentono sintesi con la storia e le scienze $pc@ cui
la geografia condivide pure la progettazione domizdi salvaguardia e di recupero del patrimoniturade,
affinché le generazioni future possano giovarsirdiambiente sano. Riciclaggio e smaltimento deitr;jf
lotta all'inquinamento, sviluppo delle tecnichepdbduzione delle energie rinnovabili, tutela dddladiver-
sitd, adattamento al cambiamento climatico: sonu té forte rilevanza geografica, in cui & esselezih
raccordo con le discipline scientifiche e tecnidhpunto di convergenza sfocia nell’educazioneesiitorio,
intesa come esercizio della cittadinanza attivaeleeducazione all'ambiente e allo sviluppo.

La presenza della geografia nel curricolo contgbeia fornire gli strumenti per formare person@-aut
nome e critiche, che siano in grado di assumerisidacresponsabili nella gestione del territorioedla tu-
tela del’'ambiente, con un consapevole sguardatatd.

Il primo incontro con la disciplina avviene attres@ un approccio attivo all'ambiente circostant&raa
verso un’esplorazione diretta; in questa fase taggdia opera insieme alle scienze motorie, pesalitare
il rapporto del corpo con lo spazio.

Costruendo le proprigeografie anche attraverso le testimonianze di adulti coafierenti culturali, gli
allievi possono avvicinarsi alla dimensione sistecaadella disciplina. Alla geografia, infatti, feeil deli-
cato compito di costruire il senso dello spazi@aato a quello del tempo, con il quale va costaateencor-
relato. Gli allievi devono attrezzarsi di coordim&paziali per orientarsi nel territorio, abituasidad analiz-
zare ogni elemento nel suo contesto spaziale edomultiscalare, da quello locale fino ai contestindia-
li. Il raffronto della propria realta (spazio vissjcon quella globale, e viceversa, é agevolalia dantinua
comparazione di rappresentazioni spaziali, leitgexpretate a scale diverse, servendosi ancharti geo-
grafiche, di fotografie e immagini da satellite| diwbo terrestre, di materiali prodotti dalle neaecnologie
legate ai Sistemi Informativi Geografici (GIS).

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al termie della scuola primaria

L'alunno si orienta nello spazio circostante eesgthrte geografiche, utilizzando riferimenti topgitd e
punti cardinali.

Utilizza il linguaggio della geo-graficita per impgetare carte geografiche e globo terrestre, 2zsig
semplici schizzi cartografici e carte tematichegattare percorsi e itinerari di viaggio.

Ricava informazioni geografiche da una pluralitdaditi (cartografiche e satellitari, tecnologie ithdj,
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fotografiche, artistico-letterarie).

Riconosce e denomina i principali “oggetti” geogpifisici (fiumi, monti, pianure, coste, colling&ghi,
mari, oceani, ecc.)

Individua i caratteri che connotano i paesaggnfdntagna, collina, pianura, vulcanici, ecc.) cortipa-
lare attenzione a quelli italiani, e individua agé e differenze con i principali paesaggi eurapdi altri
continenti.

Coglie nei paesaggi mondiali della storia le pregnee trasformazioni operate dall’'uomo sul paesaggi
naturale.

Si rende conto che lo spazio geografico € un sestemitoriale, costituito da elementi fisici e aici
legati da rapporti di connessione e/o di interdgsaza.

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola primaria

Orientamento

— Muoversi consapevolmente nello spazio circostarientandosi attraverso punti di riferimento, uti-
lizzando gli indicatori topologici (avanti, dietrsinistra, destra, ecc.) e le mappe di spazi maisi
formano nella mente (carte mentali).

Linguaggio della geo-graficita

— Rappresentare in prospettiva verticale oggetti biam noti (pianta dell’aula, ecc.) e tracciare-pe
corsi effettuati nello spazio circostante.

— Leggere e interpretare la pianta dello spazio wicin

Paesaggio

— Conoscere il territorio circostante attraversoiaqecio percettivo e I'osservazione diretta.

— Individuare e descrivere gli elementi fisici e apici che caratterizzano i paesaggi dell’ambiente d
vita della propria regione.

Regione e sistema territoriale

- Comprendere che il territorio € uno spazio orgaatize modificato dalle attivita umane.

- Riconoscere, nel proprio ambiente di vita, le fonzidei vari spazi e le loro connessioni, gli inter
venti positivi e negativi del’'uomo e progettarduszioni, esercitando la cittadinanza attiva.

Obiettivi di apprendimento al termine della classajuinta della scuola primaria

Orientamento

— Orientarsi utilizzando la bussola e i punti cardiinache in relazione al Sole.

— Estendere le proprie carte mentali al territoradiaino, al’Europa e ai diversi continenti, attreae
gli strumenti dell’osservazione indiretta (filmatifotografie, documenti cartografici, immagini @a t
lerilevamento, elaborazioni digitali, ecc.).

Linguaggio della geo-graficita

— Analizzare i principali caratteri fisici del tewito, fatti e fenomeni locali e globali, interpreto
carte geografiche di diversa scala, carte tematiptadici, elaborazioni digitali, repertori stattstre-
lativi a indicatori socio-demografici ed economici.

— Localizzare sulla carta geografica dell’ltalia égioni fisiche, storiche e amministrative; locadinz
sul planisfero e sul globo la posizione dell'ltaliaEuropa e nel mondo.

— Localizza le regioni fisiche principali e i graradiratteri dei diversi continenti e degli oceani.

Paesaggio

— Conoscere gli elementi che caratterizzano i praicipaesaggi italiani, europei e mondiali, indivi-
duando le analogie e le differenze (anche in refaziai quadri socio-storici del passato) e gli ele-
menti di particolare valore ambientale e cultudddutelare e valorizzare.

Regionee sistema territoriale
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— Acquisire il concetto di regione geografica (fisichmatica, storico-culturale, amministrativa) & u
lizzarlo a partire dal contesto italiano.

— Individuare problemi relativi alla tutela e valar&zione del patrimonio naturale e culturale, propo-

nendo soluzioni idonee nel proprio contesto di.vita

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola secondaria di primo grado

Lo studente si orienta nello spazio e sulle cartivetrsa scala in base ai punti cardinali e atlerdinate
geografiche; sa orientare una carta geograficamdgrscala facendo ricorso a punti di riferimergsi f

Utilizza opportunamente carte geografiche, fotagraftuali e d’epoca, immagini da telerilevamerq,
laborazioni digitali, grafici, dati statistici, $&mi informativi geografici per comunicare efficazente in-
formazioni spaziali.

Riconosce nei paesaggi europei e mondiali, raffroehdli in particolare a quelli italiani, gli elentefi-
sici significativi e le emergenze storiche, artisé e architettoniche, come patrimonio naturalelri@le
da tutelare e valorizzare.

Osserva, legge e analizza sistemi territorialinziei lontani, nello spazio e nel tempo e valuteegietti
di azioni dell'uomo sui sistemi territoriali alleveérse scale geografiche.

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola secondaria di primo grado

Orientamento

— Orientarsisulle carte e orientarke carte a grande scala in base ai punti cardinatin@ con I'utilizzo
della bussola) e a punti di riferimento fissi.

— Orientarsi nelle realta territoriali lontane, andtt&raverso I'utilizzo dei programmi multimediali d
visualizzazione dall’alto.

Linguaggio della geo-graficita

— Leggere e interpretare vari tipi di carte geogtafi¢da quella topografica al planisfero), utilizéan
scale di riduzione, coordinate geografiche e simdfial

— Utilizzare strumenti tradizionali (carte, graficiati statistici, immagini, ecc.) e innovativi (tele-
vamento e cartografia computerizzata) per compreneleomunicare fatti e fenomeni territoriali.

Paesaggio
- Interpretare e confrontare alcuni caratteri despggi italiani, europei e mondiali, anche in redagi
alla loro evoluzione nel tempo.

- Conoscere temi e problemi di tutela del paesaggioecpatrimonio naturale e culturale e progettare

azioni di valorizzazione.

Regione e sistema territoriale

- Consolidare il concetto di regione geografica ¢hsiclimatica, storica, economica) applicandolo

all'ltalia, all’Europa e agli altri continenti.

- Analizzare in termini di spazio le interrelaziora fatti e fenomeni demografici, sociali ed econgmi
di portata nazionale, europea e mondiale.

- Utilizzare modelli interpretativi di assetti teortali dei principali Paesi europei e degli altanti-
nenti, anche in relazione alla loro evoluzioneistepolitico-economica.

48



MATEMATICA

Le conoscenze matematiche contribuiscono alla feiona culturale delle persone e delle comunita, svi
luppando le capacita di mettere in stretto rappibtjeensare" e il "fare" e offrendo strumenti atatperce-
pire, interpretare e collegare tra loro fenomenuradi, concetti e artefatti costruiti dall’'uomoyenti quoti-
diani. In particolare, la matematica da strumeeti f|a descrizione scientifica del mondo e per atfce
problemi utili nella vita quotidiana; contribuiseesviluppare la capacita di comunicare e discutiirargo-
mentare in modo corretto, di comprendere i puntistia e le argomentazioni degli altri.

In matematica, come nelle altre discipline scigtié, € elemento fondamentale il laboratorio, inteis
come luogo fisico sia come momento in cui I'alunattivo, formula le proprie ipotesi e ne contrédlaon-
seguenze, progetta e sperimenta, discute e argarteptoprie scelte, impara a raccogliere datipniege
costruisce significati, porta a conclusioni tempa® e a nuove aperture la costruzione delle conesqeer-
sonali e collettive. Nella scuola primaria si paitdizzare il gioco, che ha un ruolo cruciale aedbmunica-
zione, nell'educazione al rispetto di regole coistiynell’elaborazione di strategie adatte a cointégersi.

La costruzione del pensiero matematico € un procksgyo e progressivo nel quale concetti, abilita,
competenze e atteggiamenti vengono ritrovati, dcfegi, consolidati e sviluppati a piu riprese;reprocesso
che comporta anche difficolta linguistiche e clehiede un’acquisizione graduale del linguaggio maté
co. Caratteristica della pratica matematica edaluizione di problemi, che devono essere intesiecque-
stioni autentiche e significative, legate alla \gtaotidiana, e non solo esercizi a carattere tipetd quesiti
ai quali si risponde semplicemente ricordando wfanizione o una regola. Gradualmente, stimolattada
guida dell'insegnante e dalla discussione conii palunno imparera ad affrontare con fiducia eetdmina-
zione situazioni problematiche, rappresentandoldiviarsi modi, conducendo le esplorazioni opportute
dicando il tempo necessario alla precisa indivithraz di cid che € noto e di cio che s’'intende treyaon-
getturando soluzioni e risultati, individuando pbisstrategie risolutive. Nella scuola secondatigorimo
grado si sviluppera un’attivita piu propriamente ndatematizzazione, formalizzazione, generalizzazion
L’'alunno analizza le situazioni per tradurle innb@mi matematici, riconosce schemi ricorrenti, diabé ana-
logie con modelli noti, sceglie le azioni da compiéoperazioni, costruzioni geometriche, grafiornfaliz-
zazioni, scrittura e risoluzione di equazioni, ..Ipeoncatena in modo efficace al fine di produma riso-
luzione del problema. Un’attenzione particolarerandedicata allo sviluppo della capacita di esperw
discutere con i compagni le soluzioni e i proceditnseguiti.

L'uso consapevole e motivato di calcolatrici e daputer deve essere incoraggiato opportunamante fi
dai primi anni della scuola primaria, ad esempiovggificare la correttezza di calcoli mentali eittice per
esplorare il mondo dei numeri e delle forme.

Di estrema importanza € lo sviluppo di un’adegwiine della matematica, non ridotta a un insigine
regole da memorizzare e applicare, ma riconos@wpprezzata come contesto per affrontare e parsi p
blemi significativi e per esplorare e percepir@réni e strutture che si ritrovano e ricorronmatura e nel-
le creazioni dell’'uomo.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola primaria

L’alunno si muove con sicurezza nel calcolo scrigtonentale con i numeri naturali e sa valutare
I'opportunita di ricorrere a una calcolatrice.

Riconosce e rappresenta forme del piano e dellpigpaelazioni e strutture che si trovano in natara
che sono state create dall’'uomo.

Descrive, denomina e classifica figure in baserattaistiche geometriche, ne determina misureggirg
ta e costruisce modelli concreti di vario tipo.

Utilizza strumenti per il disegno geometrico (rigampasso, squadra) e i piu comuni strumenti di+
ra (metro, goniometro...).

Ricerca dati per ricavare informazioni e costruismgpresentazioni (tabelle e grafici). Ricava infar
zioni anche da dati rappresentati in tabelle egraf

Riconosce e quantifica, in casi semplici, situazdmncertezza.

Legge e comprende testi che coinvolgono aspeitilegnatematici.

Riesce a risolvere facili problemi in tutti gli aitildi contenuto, mantenendo il controllo sia stdqesso
risolutivo, sia sui risultati. Descrive il procedimo seguito e riconosce strategie di soluzionerderdalla
propria.

S
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Costruisce ragionamenti formulando ipotesi, sostdade proprie idee e confrontandosi con il purito d
vista di altri.

Riconosce e utilizza rappresentazioni diverse diettg matematici (numeri decimali, frazioni, pereen
tuali, scale di riduzione, ...).

Sviluppa un atteggiamento positivo rispetto allaematica, attraverso esperienze significative, glhé
hanno fatto intuire come gli strumenti matematieé dia imparato ad utilizzare siano utili per operzella
realta.

D

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola primaria

Numeri

— Contare oggetti 0 eventi, a voce e mentalmentseinso progressivo e regressivo e per salti di due,

tre, ...

— Leggere e scrivere i numeri naturali in notazioeeighale, avendo consapevolezza della notazione

posizionale; confrontarli e ordinarli, anche rag@retandoli sulla retta.

— [Eseguire mentalmente semplici operazioni con i munaurali e verbalizzare le procedure di calco-

lo.

— Conoscere con sicurezza le tabelline della mattziione dei numeri fino a 10. Eseguire le opera-

zioni con i numeri naturali con gli algoritmi scriisuali.

— Leggere, scrivere, confrontare numeri decimalipragentarli sulla retta ed eseguire semplici addi-

zioni e sottrazioni, anche con riferimento alle mteno ai risultati di semplici misure.

Spazio e figure
— Percepire la propria posizione nello spazio e stndistanze e volumi a partire dal proprio corpo.

— Comunicare la posizione di oggetti nello spaziccdissia rispetto al soggetto, sia rispetto ackaltr

persone o oggetti, usando termini adeguati (sapta/savanti/dietro, destra/sinistra, dentro/fluori

— Eseguire un semplice percorso partendo dalla désce verbale o dal disegno, descrivere un per-

corso che si sta facendo e dare le istruzioni &qoa perché compia un percorso desiderato.
— Riconoscere, denominare e descrivere figure geahetr
— Disegnare figure geometriche e costruire modeltiemali anche nello spazio.

Relazioni, dati e previsioni

— Classificare numeri, figure, oggetti in base a an@u proprieta, utilizzando rappresentazioni oppor

tune, a seconda dei contesti e dei fini.
— Argomentare sui criteri che sono stati usati palizeare classificazioni e ordinamenti assegnati.
— Leggere e rappresentare relazioni e dati con diagiaschemi e tabelle.

— Misurare grandezze (lunghezze, tempo, ecc.) witidp sia unitd arbitrarie sia unita e strumenti

convenzionali (metro, orologio, ecc.).

Obiettivi di apprendimento al termine della classajuinta della scuola primaria

Numeri
— Leggere, scrivere, confrontare numeri decimali.

— Eseguire le quattro operazioni con sicurezza, salla I'opportunita di ricorrere al calcolo mentale,

scritto o con la calcolatrice a seconda delle gitra.

— [Eseguire la divisione con resto fra numeri natumadlividuare multipli e divisori di un numero.

— Stimare il risultato di una operazione.

— Operare con le frazioni e riconoscere frazioni eajinti.

— Utilizzare numeri decimali, frazioni e percentyadir descrivere situazioni quotidiane.

— Interpretare i numeri interi negativi in contegincreti.

— Rappresentare i numeri conosciuti sulla rettalezdire scale graduate in contesti significativi jge
scienze e per la tecnica.

— Conoscere sistemi di hotazione dei numeri che sosmno stati in uso in luoghi, tempi e culture di-

verse dalla nostra.

Spazio e figure
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— Descrivere, denominare e classificare figure geoatet, identificando elementi significativi e sim-
metrie, anche al fine di farle riprodurre da altri.

— Riprodurre una figura in base a una descriziorikzagndo gli strumenti opportuni (carta a quadret-
ti, riga e compasso, squadre, software di geometria

— Utilizzare il piano cartesiano per localizzare punt

— Costruire e utilizzare modelli materiali nello sjgag nel piano come supporto a una prima capacita
di visualizzazione.

— Riconoscere figure ruotate, traslate e riflesse.

— Confrontare e misurare angoli utilizzando proprestirumenti.

— Utilizzare e distinguere fra loro i concetti di pendicolarita, parallelismo, orizzontalita, vertitzg
parallelismo.

— Riprodurre in scala una figura assegnata (utilideaad esempio, la carta a quadretti).

— Determinare il perimetro di una figura utilizzandgiu comuni formule o altri procedimenti.

— Determinare I'area di rettangoli e triangoli e #trefigure per scomposizione o utilizzando le piu
comuni formule.

— Riconoscere rappresentazioni piane di oggettindgisionali, identificare punti di vista diversi di
uno stesso oggetto (dall’alto, di fronte, ecc.).

Relazioni, dati e previsioni

— Rappresentare relazioni e dati e, in situaziomiBaative, utilizzare le rappresentazioni per viaee
informazioni, formulare giudizi e prendere decision

— Usare le nozioni di frequenza, di moda e di medimatica, se adeguata alla tipologia dei dati-a di
sposizione.

— Rappresentare problemi con tabelle e grafici chespeimono la struttura.

— Utilizzare le principali unita di misura per lungize, angoli, aree, volumi/capacita, intervalli temp
rali, masse, pesi per effettuare misure e stime.

— Passare da un’unita di misura a un’altra, limitaata alle unita di uso piut comune, anche nel conte-
sto del sistema monetario.

— In situazioni concrete, di una coppia di eventiiirg € cominciare ad argomentare qual € il piu pro-
babile, dando una prima quantificazione nei casisgmplici, oppure riconoscere se si tratta di even
ti ugualmente probabili.

— Riconoscere e descrivere regolarita in una sequdinaameri o di figure.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola secondaria di primo grado

L'alunno si muove con sicurezza nel calcolo anabeicumeri razionali, ne padroneggia le diverse fra
presentazioni e stima la grandezza di un numerasaiitato di operazioni.

Riconosce e denomina le forme del piano e dellaisp& loro rappresentazioni e ne coglie le relagzi
tra gli elementi.

Analizza e interpreta rappresentazioni di datirvarne misure di variabilita e prendere decision

Riconosce e risolve problemi in contesti diverdutendo le informazioni e la loro coerenza.

Spiega il procedimento seguito, anche in formatsgtinantenendo il controllo sia sul processo uithab,
sia sui risultati.

Confronta procedimenti diversi e produce formalzzaai che gli consentono di passare da un problema
specifico a una classe di problemi.

Produce argomentazioni in base alle conoscenzietieoacquisite (ad esempio sa utilizzare i concleft
proprieta caratterizzante e di definizione).

Sostiene le proprie convinzioni, portando esemmmroesempi adeguati e utilizzando concatenaziigni
affermazioni; accetta di cambiare opinione ricoeosip le conseguenze logiche di una argomentaziome ¢
retta.

Utilizza e interpreta il linguaggio matematico (peacartesiano, formule, equazioni, ...) e ne cabliap-
porto col linguaggio naturale.

Nelle situazioni di incertezza (vita quotidianagdaiii, ...) si orienta con valutazioni di probabilita.

Ha rafforzato un atteggiamento positivo rispetia atatematica attraverso esperienze significatihe|e
capito come gli strumenti matematici appresi siatilbin molte situazioni per operare nella realta.
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Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola secondaria di primo grado

Numeri

Eseguire addizioni, sottrazioni, moltiplicazioniyidioni, ordinamenti e confronti tra i numeri ceno
sciuti (numeri naturali, numeri interi, frazioninemeri decimali), quando possibile a mente oppure
utilizzando gli usuali algoritmi scritti, le caladtici e i fogli di calcolo e valutando quale stremo
puo essere piu opportuno.

Dare stime approssimate per il risultato di unaragiene e controllare la plausibilita di un calcolo
Rappresentare i numeri conosciuti sulla retta.

Utilizzare scale graduate in contesti significaper le scienze e per la tecnica.

Utilizzare il concetto di rapporto fra numeri o onie ed esprimerlo sia nella forma decimale, sia me-
diante frazione.

Utilizzare frazioni equivalenti e numeri decimadéirpdenotare uno stesso numero razionale in diversi
modi, essendo consapevoli di vantaggi e svantagllg diverse rappresentazioni.

Comprendere il significato di percentuale e sapmalaolare utilizzando strategie diverse.
Interpretare una variazione percentuale di unatijeadata come una moltiplicazione per un numero
decimale.

Individuare multipli e divisori di un numero natiega multipli e divisori comuni a pit humeri.
Comprendere il significato e I'utilita del multiploomune piu piccolo e del divisore comune piu
grande, in matematica e in situazioni concrete.

In casi semplici scomporre numeri naturali in fatpyimi e conoscere I'utilita di tale scomposizéon
per diversi fini.

Utilizzare la notazione usuale per le potenze gporente intero positivo, consapevoli del significa
to, e le proprieta delle potenze per semplificaleali e notazioni.

Conoscere la radice quadrata come operatore indefselevamento al quadrato.

Dare stime della radice quadrata utilizzando salmbltiplicazione.

Sapere che non si puo trovare una frazione o urermidecimale che elevato al quadrato da 2, o altri
numeri interi.

Utilizzare la proprieta associativa e distributpper raggruppare e semplificare, anche mentalmente,
le operazioni.

Descrivere con un’espressione numerica la sequainaperazioni che fornisce la soluzione di un
problema.

Eseguire semplici espressioni di calcolo con i miw@nosciuti, essendo consapevoli del significato
delle parentesi e delle convenzioni sulla precedeetie operazioni.

Esprimere misure utilizzando anche le potenze @d Ik cifre significative.

Spazio e figure

Riprodurre figure e disegni geometrici, utilizzandanodo appropriato e con accuratezza opportuni
strumenti (riga, squadra, compasso, goniometroywaoé di geometria).
Rappresentare punti, segmenti e figure sul piartesiano.
Conoscere definizioni e proprieta (angoli, asssidimetria, diagonali, ...) delle principali figure
piane (triangoli, quadrilateri, poligoni regolacgrchio).
Descrivere figure complesse e costruzioni geontetrad fine di comunicarle ad altri.
Riprodurre figure e disegni geometrici in base a descrizione e codificazione fatta da altri.
Riconoscere figure piane simili in vari contestiggodurre in scala una figura assegnata.
Conoscere il Teorema di Pitagora e le sue appticaini matematica e in situazioni concrete.
Determinare I'area di semplici figure scomponendolégure elementari, ad esempio triangoli, o u-
tilizzando le piu comuni formule.
Stimare per difetto e per eccesso I'area di unardiglelimitata anche da linee curve.
Conoscere il numern, e alcuni modi per approssimarlo.
Calcolare I'area del cerchio e la lunghezza detzooferenza, conoscendo il raggio, e viceversa.
Conoscere e utilizzare le principali trasformazigeometriche e i loro invarianti.
Rappresentare oggetti e figure tridimensionalidri’ modo tramite disegni sul piano.
Visualizzare oggetti tridimensionali a partire dgpresentazioni bidimensionali.
Calcolare I'area e il volume delle figure solidél gomuni e darne stime di oggetti della vita quoti-
diana.

52



Risolvere problemi utilizzando le proprieta georiogie delle figure.

Relazioni e funzioni

Interpretare, costruire e trasformare formule chietengono lettere per esprimere in forma generale
relazioni e proprieta.

Esprimere la relazione di proporzionalita con unagjianza di frazioni e viceversa.

Usare il piano cartesiano per rappresentare relagidunzioni empiriche o ricavate da tabelle, e pe
conoscere in particolare le funzioni del tipo y=gxa/x, y=ax, y=2" e i loro grafici e collegare le
prime due al concetto di proporzionalita.

Esplorare e risolvere problemi utilizzando equazibmprimo grado.

Dati e previsioni

Rappresentare insiemi di dati, anche facendo usm doglio elettronico. In situazioni significative
confrontare dati al fine di prendere decisionilizzando le distribuzioni delle frequenze e delie-f
guenze relative. Scegliere ed utilizzare valori nfptbda, mediana, media aritmetica) adeguati &lla t
pologia ed alle caratteristiche dei dati a disgosiz. Saper valutare la variabilita di un insiemeati
determinandone, ad esempio, il campo di variazione.

In semplici situazioni aleatorie, individuare gliemti elementari, assegnare a essi una probaluiéita,
colare la probabilita di qualche evento, scompooknith eventi elementari disgiunti.

Riconoscere coppie di eventi complementari, incdibpiaindipendenti.
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SCIENZE

La moderna conoscenza scientifica del mondo sksé&uwita nel tempo, attraverso un metodo di indagine
fondato sull’osservazione dei fatti e sulla lorteipretazione, con spiegazioni e modelli sempreettibili
di revisione e di riformulazione. L'osservazione f#ti e lo spirito di ricerca dovrebbero caraiteare an-
che un efficace insegnamento delle scienze e dobgrelessere attuati attraverso un coinvolgimentettdi
degli alunni incoraggiandoli, senza un ordine terafmrigido e senza forzare alcuna fase, a pomeadde
sui fenomeni e le cose, a progettare esperimepitfexzioni seguendo ipotesi di lavoro e a costruimo
modelli interpretativi.

La ricerca sperimentale, individuale e di grupdfarza nei ragazzi la fiducia nelle proprie capadii
pensiero, la disponibilita a dare e ricevere ailitmparare dagli errori propri e altrui, I'apertauad opinioni
diverse e la capacita di argomentare le proprie.

Le esperienze concrete potranno essere realizza@a o in spazi adatti: laboratorio scolastica, an-
che spazi naturali o ambienti raggiungibili facilme E importante disporre di tempi e modalitaadioro
che consentano, in modo non superficiale o afteetta produzione di idee originali da parte dgjazzi, an-
che a costo di fare delle scelte sui livelli di agpndimento e limitarsi alla trattazione di teritevanti. La
valorizzazione del pensiero spontaneo dei raga@msentira di costruire nel tempo le prime formalznni
in modo convincente per ciascun alunno. La gratiualinon dogmaticita dell'insegnamento favoriralineg
alunni la fiducia nelle loro possibilita di capisempre quello che si studia, con i propri mezzi preprio
livello.

Con lo sviluppo dei linguaggi e delle capacita@incinicazione, i ragazzi dovrebbero saper descrigere
loro attivita di ricerca in testi di vario tipo @eonti orali, testi scritti, immagini, disegni, shi, mappe, ta-
belle, grafici, ecc.) sintetizzando il problemarafitato, I'esperimento progettato, la sua realizzaz e i Suoi
risultati, le difficolta incontrate, le scelte atidg, le risposte individuate.

Le scienze naturali e sperimentali sono fra lok@die per quanto riguarda i contenuti ma, almelneh
lo elementare, sono accomunate da metodologieddgine simili. E opportuno, quindi, potenziare pet-
corso di studio, 'impostazione metodologica, madie in evidenza i modi di ragionare, le strutturg@eh-
siero e le informazioni trasversali, evitando dasirammentarieta nozionistica dei differenti conig. Gli
allievi potranno cosi riconoscere in quello chen@studiando un’unitarieta della conoscenza. Pestgu in
rapporto all’eta e con richiami graduali lungo ¢uktarco degli anni scolastici fino alla scuola sedaria,
dovranno essere focalizzati alcuni grandi “orgeeti@d concettuali” quali: causa/effetto, sistemég-s
to/trasformazione, equilibrio, energia, ecc.

Il percorso dovra comunque mantenere un costdet@mento alla realta, imperniando le attivita dida
che sulla scelta di casi emblematici quali I'osagione diretta di un organismo o di un micro-amtdedi
un movimento, di una candela che brucia, di un@figs del’ombra prodotta dal Sole, delle proprieta
dell'acqua, ecc.

Valorizzando le competenze acquisite dagli allieel]’ambito di una progettazione verticale compies
va, gli insegnanti potranno costruire una sequeénzaperienze che nel loro insieme consentanaildippa-
re gli argomenti basilari di ogni settore scientfi

Nell’arco di ogni anno di scuola primaria, quindascun alunno deve essere coinvolto in varie esper
ze pratiche. La selezione e la realizzazione dérispze concrete ed operative dovranno caratteezaache
le attivita didattiche nella scuola secondariaritnp grado, coordinato con un appropriato uso itheo Idi
testo. Le esperienze che vengono indicate perdalasecondaria di primo grado possono esserezatié
anche nella scuola primaria con gli opportuni adhaénti.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al ternmie della scuola primaria

L'alunno sviluppa atteggiamenti di curiosita e malliguardare il mondo che lo stimolano a cercare
spiegazioni di quello che vede succedere.

Esplora i fenomeni con un approccio scientifican €aiuto dell'insegnante, dei compagni, in mode @u
tonomo, osserva e descrive lo svolgersi dei fldtinula domande, anche sulla base di ipotesi patison
propone e realizza semplici esperimenti.

Individua nei fenomeni somiglianze e differenzepnfgurazioni, registra dati significativi, identé re-
lazioni spazio/temporali.

Individua aspetti quantitativi e qualitativi nenfemeni, produce rappresentazioni grafiche e schehi
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vello adeguato, elabora semplici modelli.

Riconosce le principali caratteristiche e i modvidiere di organismi animali e vegetali.

Ha consapevolezza della struttura e dello sviluggloproprio corpo, nei suoi diversi organi e appara
ne riconosce e descrive il funzionamento, utiliz@amodelli intuitivi ed ha cura della sua salute.

Ha atteggiamenti di cura verso I'ambiente scolastite condivide con gli altri; rispetta e appreitza-
lore del’ambiente sociale e naturale.

Espone in forma chiara cio che ha sperimentatlizzaghdo un linguaggio appropriato.

Trova da varie fonti (libri, internet, discorsi diegdulti, ecc.) informazioni e spiegazioni sui plemi
che lo interessano.

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza di scuola primaria

Esplorare e descrivere oggetti e materiali

Individuare, attraverso l'interazione diretta, teuttura di oggetti semplici, analizzarne qualitpre-
prieta, descriverli nella loro unitarieta e netbed parti, scomporli e ricomporli, riconoscerne Zim

ni e modi d’uso.

Seriare e classificare oggetti in base alle looppeta.

Individuare strumenti e unita di misura approprélé situazioni problematiche in esame, fare misu-
re e usare la matematica conosciuta per trattag. i

Descrivere semplici fenomeni della vita quotididegati ai liquidi, al cibo, alle forze e al movimen
to, al calore, ecc.

Osservare e sperimentare sul campo

Osservare i momenti significativi nella vita di pia e animali, realizzando allevamenti in classe di
piccoli animali, semine in terrari e orti, ecc. iWiduare somiglianze e differenze nei percorsiw s
luppo di organismi animali e vegetali.

Osservare, con uscite all’esterno, le carattehstibei terreni e delle acque.

Osservare e interpretare le trasformazioni ambliematurali (ad opera del sole, di agenti atmosferi
ci, dell'acqua, ecc.) e quelle ad opera delluomtbénizzazione, coltivazione, industrializzazione,
ecc.).

Avere familiaritd con la variabilita dei fenomerireosferici (venti, nuvole, pioggia, ecc.) e con la
periodicita dei fenomeni celesti (di/notte, percded sole, stagioni).

L'uomo i viventi e I'ambiente

Riconoscere e descrivere le caratteristiche dgdrig@mbiente.

Osservare e prestare attenzione al funzionamemhtoralerio corpo (fame, sete, dolore, movimento,
freddo e caldo, ecc.) per riconoscerlo come orgamisomplesso, proponendo modelli elementari
del suo funzionamento.

Riconoscere in altri organismi viventi, in relazéocon i loro ambienti, bisogni analoghi ai propri.

Obiettivi di apprendimento al termine della classejuinta della scuola primaria

Ogagetti, materiali e trasformazioni

Individuare, nell’osservazione di esperienze camegralcuni concetti scientifici quali: dimensioni
spaziali, peso, peso specifico, forza, movimentesgione, temperatura, calore, ecc.

Cominciare a riconoscere regolarita nei fenomeaicestruire in modo elementare il concetto di e-
nergia.

Osservare, utilizzare e, quando e possibile, costsemplici strumenti di misura: recipienti per-mi
sure di volumi/capacita, bilance a molla, ecc.)dangmdo a servirsi di unita convenzionali.
Individuare le proprieta di alcuni materiali conagl, esempio: la durezza, il peso, I'elasticitarda t
sparenza, la densita, ecc.; realizzare sperimeatadsemplici soluzioni in acqua (acqua e zucchero,
acqua e inchiostro, ecc).

Osservare e schematizzare alcuni passaggi di statruendo semplici modelli interpretativi e pro-
vando ad esprimere in forma grafica le relazicmmMariabili individuate (temperatura in funziond de
tempo, ecc.).
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Osservare e sperimentare sul campo

- Proseguire nelle osservazioni frequenti e regogangcchio nudo o con appropriati strumenti, con i
compagni e autonomamente, di una porzione di artéigaino; individuare gli elementi che lo ca-

ratterizzano e i loro cambiamenti nel tempo.

- Conoscere la struttura del suolo sperimentanda@ore, sassi e terricci; osservare le carattehnistic

dell’'acqua e il suo ruolo nell’'ambiente.

- Ricostruire e interpretare il movimento dei diveogigetti celesti, rielaborandoli anche attraverso

giochi col corpo.

L'uomo i viventi e I'ambiente

- Descrivere e interpretare il funzionamento del oapme sistema complesso situato in un ambiente;

costruire modelli plausibili sul funzionamento diversi apparati, elaborare primi modelli intuit
di struttura cellulare.

- Avere cura della propria salute anche dal puntdgia alimentare e motorio. Acquisire le prime
formazioni sulla riproduzione e la sessualita.

ivi

in-

- Riconoscere, attraverso I'esperienza di coltivazialevamenti, ecc. che la vita di ogni organiséno

in relazione con altre e differenti forme di vita.

- Elaborare i primi elementi di classificazione anienavegetale sulla base di osservazioni personali.
- Proseguire l'osservazione e l'interpretazione dalesformazioni ambientali, ivi comprese quelle

globali, in particolare quelle conseguenti all’amanodificatrice dell’'uomo.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al termiie della scuola secondaria di primo grado

L’alunno esplora e sperimenta, in laboratorio &apérto, lo svolgersi dei piu comuni fenomeni, me
magina e ne verifica le cause; ricerca soluziopirablemi, utilizzando le conoscenze acquisite.

Sviluppa semplici schematizzazioni e modellizzaz@tirfatti e fenomeni ricorrendo, quando ¢ il cas
misure appropriate e a semplici formalizzazioni.

Riconosce nel proprio organismo strutture e furaenti a livelli macroscopici e microscopici, € €
sapevole delle sue potenzialita e dei suoi limiti.

Ha una visione della complessita del sistema deinti e della loro evoluzione nel tempo; riconosee
la loro diversita i bisogni fondamentali di animalipiante, e i modi di soddisfarli negli specifazintesti
ambientali.

E consapevole del ruolo della comunita umana stdlaa, del carattere finito delle risorse, non
dell'ineguaglianza dell’'accesso a esse, e adottli divita ecologicamente responsabili.

Collega lo sviluppo delle scienze allo sviluppolastoria dell’'uomo.

Ha curiosita e interesse verso i principali probléegati all'uso della scienza nel campo dello wpjo
scientifico e tecnologico.

on

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola secondaria di primo grado

Fisica e chimica
- Ultilizzare i concetti fisici fondamentali quali: ggsione, volume, velocita, peso, peso specifias,

fo

za, temperatura, calore, carica elettrica, eccvanie situazioni di esperienza; in alcuni casicoac

gliere dati su variabili rilevanti di differenti i@meni, trovarne relazioni quantitative ed esprien

er

con rappresentazioni formali di tipo diverso. Readre esperienze quali ad esempio: piano inclinato,

galleggiamento, vasi comunicanti, riscaldamentd@iatejua, fusione del ghiaccio, costruzione di
circuito pila-interruttore-lampadina.

un

- Costruire e utilizzare correttamente il concett@mrgia come quantita che si conserva; individuare
la sua dipendenza da altre variabili; riconoscémevitabile produzione di calore nelle catene ener

getiche reali. Realizzare esperienze quali ad ememulino ad acqua, dinamo, elica rotante
termosifone, riscaldamento dell’acqua con il fridte.
- Padroneggiare concetti di trasformazione chimiparimentare reazioni (non pericolose) anche

sul

con

prodotti chimici di uso domestico e interpretandlabase di modelli semplici di struttura della-ma

teria; osservare e descrivere lo svolgersi deldziomi e i prodotti ottenuti. Realizzare esperie
guali ad esempio: soluzioni in acqua, combustionsd candela, bicarbonato di sodio + aceto.
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Astronomia e Scienze della Terra

Osservare, modellizzare e interpretare i piu evidemomeni celesti attraverso I'osservazione del
cielo notturno e diurno, utilizzando anche planetasimulazioni al computer. Ricostruire i movi-
menti della Terra da cui dipendono il di e la nettéalternarsi delle stagioni. Costruire modetii t
dimensionali anche in connessione con I'evoluzistoeica dell’astronomia.

Spiegare, anche per mezzo di simulazioni, i mesaainielle eclissi di sole e di luna. Realizzare e-
sperienze quali ad esempio: costruzione di unadma@a, registrazione della traiettoria del sole e
della sua altezza a mezzogiorno durante I'arccoeaelb.

Riconoscere, con ricerche sul campo ed esperiemzerate, i principali tipi di rocce ed i processi
geologici da cui hanno avuto origine.

Conoscere la struttura della Terra e i suoi movtiviaterni (tettonica a placche); individuare iafis
sismici, vulcanici e idrogeologici della propriagiene per pianificare eventuali attivita di previenz
ne. Realizzare esperienze quali ad esempio laltaczosaggi di rocce diverse.

Biologia

Riconoscere le somiglianze e le differenze delifumamento delle diverse specie di viventi.
Comprendere il senso delle grandi classificaziongnoscere nei fossili indizi per ricostruire nel
tempo le trasformazioni dell’ambiente fisico, laceeissione e I'evoluzione delle specie. Realizzare
esperienze quali ad esempio: in coltivazioni evaleenti, osservare della variabilita in individui
della stessa specie.

Sviluppare progressivamente la capacita di spiejdm@zionamento macroscopico dei viventi con
un modello cellulare (collegando per esempio: lapir@zione con la respirazione cellulare,
I'alimentazione con il metabolismo cellulare, l@stita e lo sviluppo con la duplicazione delleicell

le, la crescita delle piante con la fotosintesgakzzare esperienze quali ad esempio: dissezione d
una pianta, modellizzazione di una cellula, ossaovee di cellule vegetali al microscopio, coltiva-
zione di muffe e microorganismi.

Conoscere le basi biologiche della trasmissioneadeitteri ereditari acquisendo le prime elementari
nozioni di genetica.

Acquisire corrette informazioni sullo sviluppo pudle e la sessualita; sviluppare la cura e il adntr

lo della propria salute attraverso una corrett@@fitazione; evitare consapevolmente i danni prodot-
ti dal fumo e dalle droghe.

Assumere comportamenti e scelte personali ecologinge sostenibili. Rispettare e preservare la
biodiversita nei sistemi ambientali. Realizzareeegmze quali ad esempio: costruzione di nidi per
uccelli selvatici, adozione di uno stagno o di osdp.
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MusicAa

La musica, componente fondamentale e universalesfgtrienza umana, offre uno spazio simbolico e
relazionale propizio all'attivazione di processiaioperazione e socializzazione, all’acquisizionestd-
menti di conoscenza, alla valorizzazione dellatoriéa e della partecipazione, allo sviluppo detse di ap-
partenenza a una comunita, nonché all'interazicmedlture diverse.

L'apprendimento della musica consta di pratiché @doscenze, e nella scuola si articola su duemim
sioni: a) produzione, mediante I'azione direttgl(eativa, compositiva, esecutiva) con e sui matiesono-
ri, in particolare attraverso l'attivita corale erdusica d’insieme; b) fruizione consapevole, amglica la
costruzione e I'elaborazione di significati perdgreociali e culturali, relativamente a fatti, e¥ig opere del
presente e del passato.

Il canto, la pratica degli strumenti musicali, l@guzione creativa, I'ascolto, la comprensione sgfles-
sione critica favoriscono lo sviluppo della musitgache & in ciascuno; promuovono l'integraziondede
componenti percettivo-motorie, cognitive e affaitsociali della personalitd; contribuiscono al Is=eee
psicofisico in una prospettiva di prevenzione dshgdio, dando risposta a bisogni, desideri, domacetait-
teristiche delle diverse fasce d’eta. In partiolattraverso I'esperienza del far musica insiesgauno po-
tra cominciare a leggere e a scrivere musica,rméadiverse, a produrla e a improvvisarla.

L'apprendimento della musica esplica specificheziomi formative, tra loro interdipendenti. Mediarhée
funzione cognitivo-culturale gli alunni esercitalaocapacita di rappresentazione simbolica delllaesvi-
luppano un pensiero flessibile, intuitivo, createspartecipano al patrimonio di diverse culture icals uti-
lizzano le competenze specifiche della discipliaagogliere significati, mentalita, modi di vitavelori della
comunita a cui fanno riferimento. Mediante la fuma linguistico-comunicativa la musica educa glinai
all'espressione e alla comunicazione attraversstglimenti e le tecniche specifiche del propriguiaggio.
Mediante la funzione emotivo-affettiva gli alunngl rapporto con I'opera d’'arte, sviluppano laeg8ione
sulla formalizzazione simbolica delle emozioni. Nede la funzioni identitaria e interculturale laisica
induce gli alunni a prendere coscienza della Iguastenenza a una tradizione culturale e nel cqraehor-
nisce loro gli strumenti per la conoscenza, il conto e il rispetto di altre tradizioni culturalireligiose.
Mediante la funzione relazionale essa instauraiiainterpersonali e di gruppo, fondate su praicom-
partecipate e sull’'ascolto condiviso. Medianteuazione critico-estetica essa sviluppa negli aluma sen-
sibilita artistica basata sull'interpretazione dianessaggi sonori sia di opere d’arte, elevata &tonomia
di giudizio e il livello di fruizione estetica dphtrimonio culturale.

In qguanto mezzo di espressione e di comunicazian@usica interagisce costantemente con le altre ar
ed é aperta agli scambi e alle interazioni corrii abiti del sapere.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola primaria

L’alunno esplora, discrimina ed elabora eventi sodal punto di vista qualitativo, spaziale e ifeni-
mento alla loro fonte.

Esplora diverse possibilita espressive della vdc®ggetti sonori e strumenti musicali, imparanda a
ascoltare se stesso e gli altri; fa uso di formeatiazione analogiche o codificate.

Articola combinazioni timbriche, ritmiche e melodé applicando schemi elementari; le esegue cpn la
voce, il corpo e gli strumenti, ivi compresi quelélla tecnologia informatica.

Improvvisa liberamente e in modo creativo, impamgchdualmente a dominare tecniche e materiali.

Esegue, da solo e in gruppo, semplici brani vazatrumentali, appartenenti a generi e culturescéff-
ti, utilizzando anche strumenti didattici e autetoiti.

Riconosce gli elementi costitutivi di un semplicaro musicale.

Ascolta, interpreta e descrive brani musicali @edso genere.

Obiettivi di apprendimento al termine della classajuinta della scuola primaria

— Utilizzare voce, strumenti e nuove tecnologie seriarmodo creativo e consapevole, ampliando con
gradualita le proprie capacita di invenzione e imnprsazione sonoro-musicale.

— Eseguire collettivamente e individualmente branicalisstrumentali anche polifonici, curando
l'intonazione, I'espressivita e l'interpretazione.

— Valutare aspetti funzionali ed estetici in branigicali di vario genere e stile, in relazione abrio-
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scimento di culture, di tempi e luoghi diversi.

— Riconoscere e classificare gli elementi costitutiasilari del linguaggio musicale all'interno diabi
di vario genere e provenienza.

— Rappresentare gli elementi basilari di eventi soaonusicali attraverso sistemi simbolici convenzio
nali e non convenzionali.

— Riconoscere gli usi, le funzioni e i contesti detlasica e dei suoni nella realta multimediale (ciag
televisione, computer).

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola secondaria di primo grado (*)

L'alunno partecipa in modo attivo alla realizzazodi esperienze musicali attraverso I'esecuzione e
l'interpretazione di brani strumentali e vocali apenenti a generi e culture differenti.

Usa diversi sistemi di notazione funzionali allddea, all’analisi e alla riproduzione di brani nzadi.

E in grado di ideare e realizzare, anche attravénsprovvisazione o partecipando a processi dbeta-
zione collettiva, messaggi musicali e multimediaé| confronto critico con modelli appartenentpatrimo-
nio musicale, utilizzando anche sistemi informatici

Comprende e valuta eventi, materiali, opere musicanoscendone i significati, anche in relaziatia
propria esperienza musicale e ai diversi contestice-culturali.

Integra con altri saperi e altre pratiche artistiddr proprie esperienze musicali, servendosi adclagp-
propriati codici e sistemi di codifica.

(*) per il quadro delle competenze specifiche caseeallo studio dello strumento musicale, si riralia
specifiche norme di settore.

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola secondaria di primo grado

— [Eseguire in modo espressivo, collettivamente eviddalmente, brani vocali e strumentali di diversi
generi e stili, anche avvalendosi di strumentazabettroniche.

— Improwvisare, rielaborare, comporre brani musigaltali e strumentali, utilizzando sia strutture a-
perte, sia semplici schemi ritmico-melodici.

— Riconoscere e classificare anche stilisticameni@l importanti elementi costitutivi del linguaggio
musicale.

— Conoscere, descrivere e interpretare in modo oritjgere d’arte musicali e progettare/realizzare e-
venti sonori che integrino altre forme artisticheali danza, teatro, arti visive e multimediali.

— Decaodificare e utilizzare la notazione tradizionalaltri sistemi di scrittura.

— Orientare la costruzione della propria identita icale, ampliarne I'orizzonte valorizzando le pro-
prie esperienze, il percorso svolto e le opporéuoiterte dal contesto.

— Accedere alle risorse musicali presenti in retéilzzare software specifici per elaborazioni saner
musicali.
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ARTE E IMMAGINE

La disciplina arte e immagine ha la finalita dilgppare e potenziare nell’alunno le capacita driesgrsi
e comunicare in modo creativo e personale, di gaeeper leggere e comprendere le immagini e lersiéy
creazioni artistiche, di acquisire una personafesipdita estetica e un atteggiamento di consagedatten-
zione verso il patrimonio artistico.

Il percorso formativo, attento all'importanza dedlaggettivita degli allievi, dovra riconoscere,orétzare
e ordinare conoscenze ed esperienze acquisitaldalio nel campo espressivo e multimediale ancbe fu
dalla scuola, come elementi utili al processo dinfazione della capacita di riflessione critica.

La disciplina contribuisce cosi in modo rilevant@aasi che la scuola si apra al mondo, portandaan-
frontarsi criticamente con “la cultura giovanile’cen le nuove modalita di apprendimento propostke da
tecnologie della comunicazione.

Attraverso il percorso formativo di tutto il pringiclo, 'alunno impara a utilizzare e fruire deidguaggio
visivo e dell’arte, facendo evolvere I'esperienzaressiva spontanea verso forme sempre piu cordapev
strutturate di comunicazione.

Il percorso permette agli alunni di esprimersi enaaicare sperimentando attivamente le tecnicheoe i
dici propri del linguaggio visivo e audiovisivo; liggere e interpretare in modo critico e attilimguaggi
delle immagini e quelli multimediali; di comprendde opere d’arte; di conoscere e apprezzare idghi-
rali e il patrimonio artistico.

L’alunno puo cosi sviluppare le proprie capacigative attraverso I'utilizzo di codici e linguagggpres-
sivi e la rielaborazione di segni visivi.

Con l'educazione all'arte e allimmagine, carattedta da un approccio di tipo laboratoriale, I'alan
sviluppa le capacita di osservare e descrivergdjere e comprendere criticamente le opere d’aaevi-
luppo di queste capacita e una condizione necagsaricreare un atteggiamento di curiosita e draione
positiva con il mondo artistico. E importante itifahe I'alunno apprenda, a partire dai primi argti,ele-
menti di base del linguaggio delle immagini e @tesso tempo sperimenti diversi metodi di approati®
opere d’arte, anche attraverso esperienze direttéerritorio e nei musei. E necessario, inoltiee @bbia
una conoscenza dei luoghi e dei contesti storaglidstili e delle funzioni che caratterizzano @guzione
artistica.

La familiaritd con immagini di qualita ed opere rtiéasensibilizza e potenzia nell’alunno le capacita-
tive, estetiche ed espressive, rafforza la prep@razulturale e contribuisce ad educarlo a urtadiitanza
attiva e responsabile. In questo modo I'alunnadsica alla salvaguardia, e alla conservazione dehpio
artistico e ambientale a partire dal territori@gpartenenza. La familiarita con i linguaggi aidisti tutte le
arti, che sono universali, permette di sviluppa&lazioni interculturali basate sulla comunicazidae;ono-
scenza e il confronto tra culture diverse.

Per far si che la disciplina contribuisca allo gppo di tutti gli aspetti della personalita delliaho & ne-

cessario che il suo apprendimento sia realizzétavarso I'integrazione dei suoi nuclei costitutisensoria-
le (sviluppo delle dimensioni tattile, olfattivadlitiva, visiva); linguistico-comunicativo (il mesggio visivo,
i segni dei codici iconici e non iconici, le funmipecc.); storico-culturale (I'arte come documep&r com-
prendere la storia, la societa, la cultura, lagrefie di una specifica epoca); espressivo/comura§produ-
zione e sperimentazione di tecniche, codici e riateliversificati, incluse le nuove tecnologie atgmonia-
le (il museo, i beni culturali e ambientali preserwt territorio).

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola primaria

L’alunno utilizza le conoscenze e le abilita relatal linguaggio visivo per produrre varie tipoledli
testi visivi (espressivi, narrativi, rappresentagcomunicativi) e rielaborare in modo creativontenagini
con molteplici tecniche, materiali e strumenti f@a-espressivi, pittorici e plastici, ma anche iauivi e
multimediali).

E in grado di osservare, esplorare, descrivereggele immagini (opere d’arte, fotografie, manifesti
fumetti, ecc) e messaggi multimediali (spot, bfémiati, videoclip, ecc.)

Individua i principali aspetti formali dell’operdaite; apprezza le opere artistiche e artigianadive-
nienti da culture diverse dalla propria.

Conosce i principali beni artistico-culturali prasenel proprio territorio e manifesta sensibikaispet-
to per la loro salvaguardia.
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Obiettivi di apprendimento al termine della classajuinta della scuola primaria

Esprimersi e comunicare

— Elaborare creativamente produzioni personali ergigtee per esprimersensazioni ed emozioni;

rappresentare e comunicare la realta percepita;

— Trasformare immagini e materiali ricercando solagfgurative originali.

— Sperimentare strumenti e tecniche diverse perzzzak prodotti grafici, plastici, pittorici e murtte-
diali.

— Introdurre nelle proprie produzioni creative elethdinguistici e stilistici scoperti osservando im-

magini e opere d’arte.

Osservare e leggere le immagini

— Guardare e osservare con consapevolezza un'immaggheoggetti presenti nel’ambiente descri-
vendo gli elementi formali, utilizzando le regolelld percezione visiva e I'orientamento nello spa-

zio.

— Riconoscere in un testo iconico-visivo gli elemegrammaticali e tecnici del linguaggio visivo (li-

nee, colori, forme, volume, spazio) individuandtoib significato espressivo.

— Individuare nel linguaggio del fumetto, filmico @diovisivo le diverse tipologie di codici, le se-

guenze narrative e decodificare in forma elementanesrsi significati.

Comprendere e apprezzare le opere d'arte
— Individuare in un’opera d’arte, sia antica che mode gli elementi essenziali della forma, del
guaggio, della tecnica e dello stile dell’artisex pomprenderne il messaggio e la funzione.

lin-

— Familiarizzare con alcune forme di arte e di préoine artigianale appartenenti alla propria e ad al-

tre culture.

— Riconoscere e apprezzare nel proprio territori@gjietti piu caratteristici del patrimonio ambidmta

e urbanistico e i principali monumenti storico-stitii.

Traguardi di sviluppo delle competenze al termine dlla scuola secondaria di primo grado

L'alunno realizza elaborati personali e creatiVissbase di un’ideazione e progettazione originate,
plicando le conoscenze e le regole del linguaggivo;, scegliendo in modo funzionale tecniche eemal
differenti anche con l'integrazione di pitediae codici espressivi.

Padroneggia gli elementi principali del linguaggisivo, legge e comprende i significati di immagini

statiche e in movimento, di filmati audiovisivi epdodotti multimediali.

Legge le opere piu significative prodotte nell’aatgica, medievale, moderna e contemporanea, saf
dole collocare nei rispettivi contesti storici, tasli e ambientali; riconosce il valore culturdigmmagini,
di opere e di oggetti artigianali prodotti in pagisiersi dal proprio.

Riconosce gli elementi principali del patrimonidtotale, artistico e ambientale del proprio teride é
sensibile ai problemi della sua tutela e conseovezi

Analizza e descrive beni culturali, immagini staéce multimediali, utilizzando il linguaggio appro+

priato.

Obiettivi di apprendimento al termine della scuolasecondaria di primo grado

Esprimersi e comunicare

en-

— Ideare e progettare elaborati ricercando soluzaveative originali, ispirate anche dallo studio

dell’arte e della comunicazione visiva.

— Utilizzare consapevolmente gli strumenti, le tehpidigurative (grafiche, pittoriche e plastichdge

regole della rappresentazione visiva per una piodazcreativa che rispecchi le preferenze e le
espressivo personale.

stil

— Rielaborare creativamente materiali di uso comimmagini fotografiche, scritte, elementi iconici e

visivi per produrre nuove immagini.
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Scegliere le tecniche e i linguaggi pitu adeguatirpalizzare prodotti visivi seguendo una precisa f
nalitd operativa 0 comunicativa, anche integrandocpdici e facendo riferimento ad altre discipli-
ne.

Osservare e leggere le immagini

Utilizzare diverse tecniche osservative per descgivcon un linguaggio verbale appropriato, gli e-
lementi formali ed estetici di un contesto reale.

Leggere e interpretare un'immagine o un'opera d'attilizzando gradi progressivi di approfondi-
mento dell’analisi del testo per comprenderneghiicato e cogliere le scelte creative e stilistic
dell'autore.

Riconoscere i codici e le regole compositive priégseile opere d’arte e nelle immagini della comu-
nicazione multimediale per individuarne la funzi@imbolica, espressiva e comunicativa nei diversi
ambiti di appartenenza (arte, pubblicita, inforroasi, spettacolo).

Comprendere e apprezzare le opere d'arte

Leggere e commentare criticamente un’opera d’agttemdola in relazione con gli elementi essen-
ziali del contesto storico e culturale a cui agpasd.

Possedere una conoscenza delle linee fondameetli gtoduzione artistica dei principali periodi
storici del passato e dell'arte moderna e conteanEa, anche appartenenti a contesti culturali di-
versi dal proprio.

Conoscere le tipologie del patrimonio ambientatiajco-artistico e museale del territorio sapendone
leggere i significati e i valori estetici, storieisociali.

Ipotizzare strategie di intervento per la tutedacdnservazione e la valorizzazione dei beni calitur
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EDUCAZIONE FISICA

Nel primo ciclo I'educazione fisica promuove la osnenza di sé e delle proprie potenzialitd nella co
stante relazione con I'ambiente, gli altri, gli ettiy Contribuisce, inoltre, alla formazione dgbarsonalita
dell'alunno attraverso la conoscenza e la consdpex@ della propria identita corporea, nonché detinuo
bisogno di movimento come cura costante della pagpersona e del proprio benessere.

In particolare, lo “stare bene con se stessi” dofa I'esigenza che il curricolo dell’educazioneralvi-
mento preveda esperienze tese ad consolidardistitia corretti e salutari, come presupposto di anltura
personale che valorizzi le esperienze motorie etigppanche extrascolastiche, come prevenzionpodi-
nesia, sovrappeso e cattive abitudini alimentavigiuzione delle capacita motorie, precoce abbandietia
pratica sportiva e utilizzo di sostanze che indecdipendenza.

Le attivita motorie e sportive forniscono agli abiife occasioni per riflettere sui cambiamenti pliedprio
corpo, per accettarli e viverli serenamente conmeessione della crescita e del processo di matneaaili
ogni persona; offrono altresi occasioni per riflegtsulle valenze che I'immagine di sé assume ardt@nto
col gruppo dei pari. L’educazione motoria & quifmticasione per promuovere esperienze cognitiveiap
culturali e affettive.

Attraverso il movimento, con il quale si realizzaawastissima gamma di gesti che vanno dalla mimica
del volto, alla danza, alle piu svariate prestazéportive, I'alunno potra conoscere il suo corgoesplorare
lo spazio, comunicare e relazionarsi con gli attrinodo adeguato ed efficace.

La conquista di abilitd motorie e la possibilitasgierimentare il successo delle proprie azioni onte
di gratificazione che incentivano 'autostima dallinno e I'ampliamento progressivo della sua espes,
arricchendola di stimoli sempre nuovi.

L’attivitd motoria e sportiva, soprattutto nellecasioni in cui fa sperimentare la vittoria o la rsftta,
contribuisce all'apprendimento della capacita ddoare e controllare le proprie emozioni.

Attraverso la dimensione motoria I'alunno é faaiiit nell’espressione di istanze comunicative egilida
varia natura che non sempre riesce a comunicaré lmoguaggio verbale.

L’attivita motoria praticata in ambiente naturasgpresenta un elemento determinante per un’azione e
ducativa integrata, per la formazione di futurtadini del mondo, rispettosi dei valori umani, tie am-
bientali.

Partecipare alle attivitd motorie e sportive sigaifcondividere con altre persone esperienze gpgpu
promuovendo I'inserimento anche di alunni con véoiene di diversita ed esaltando il valore dellapera-
zione e del lavoro di squadra. Il gioco e lo sgorto, infatti, mediatori e facilitatori di relaziam “incontri”.

L’attivita sportiva promuove il valore del rispetioregole concordate e condivise e i valori etfeé sono
alla base della convivenza civile. | docenti sampégnati a trasmettere e a far vivere ai ragagd@ncipi di
una cultura sportiva portatrice di rispetto peegger I'avversario, di lealta, di senso di appataa e di re-
sponsabilita, di controllo dell’aggressivita, digagione di qualunque forma di violenza.

L’esperienza motoria deve connotarsi come “visqudsitivo”, mettendo in risalto la capacita di fare
dell'alunno, rendendolo costantemente protagorigieogressivamente consapevole delle competenze mot
rie via via acquisite.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola primaria

L’alunno acquisisce consapevolezza di sé attravarpercezione del proprio corpo e la padronangdi de
schemi motori e posturali nel continuo adattameritovariabili spaziali e temporali contingenti.

Utilizza il linguaggio corporeo e motorio per contare ed esprimere i propri stati d'animo, anchieagt
verso la drammatizzazione e le esperienze ritmiosicali e coreutiche.

Sperimenta una pluralita di esperienze che permetio maturare competenzegiocosportanche com
orientamento alla futura pratica sportiva.

Sperimenta, in forma semplificata e progressivameampre piu complessa, diverse gestualita tecniche

Agisce rispettando i criteri base di sicurezzaggee per gli altri, sia nel movimento che nell’'dsgli at-
trezzi e trasferisce tale competenza nell’ambisotdastico ed extrascolastico.

Riconosce alcuni essenziali principi relativi abprio benessere psico-fisico legati alla cura deppo
corpo, a un corretto regime alimentare e alla preieme dell’'uso di sostanze che inducono dipendenza

Comprende, all'interno delle varie occasioni diggie di sport, il valore delle regole e I'importarda ri-
spettarle.

1%
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Obiettivi di apprendimento al termine della classajuinta della scuola primaria

Il corpo e la sua relazione con lo spazio e il temp

Coordinare e utilizzare diversi schemi motori comatbi tra loro inizialmente in forma successiva e
poi in forma simultanea (correre / saltare, affervdanciare, ecc).

Riconoscere e valutare traiettorie, distanze, rés@cutivi e successioni temporali delle azionianot
rie, sapendo organizzare il proprio movimento ngflazio in relazione a sé€, agli oggetti, agli altri

Il linguaggio del corpo come modalita comunicatespressiva

Utilizzare in forma originale e creativa modalitgpeessive e corporee anche attraverso forme di
drammatizzazione e danza, sapendo trasmetteremteinspo contenuti emozionali.

Elaborare ed eseguire semplici sequenze di movoneisemplici coreografie individuali e colletti-
ve.

Il gioco, lo sport, le regole e il fair play

Conoscere e applicare correttamente modalita eégedlitdiverse proposte diocosport.
Saper utilizzare numerosi giochi derivanti dalkdizione popolare applicandone indicazioni e rego-
le.

Partecipare attivamente alle varie forme di gioooganizzate anche in forma di gara, collaborando
con gli altri.
Rispettare le regole nella competizione sportiegies accettare la sconfitta con equilibrio, e aver

la vittoria esprimendo rispetto nei confronti dergenti, accettando le diversita, manifestandocsens
di responsabilita.

Salute e benessere, prevenzione e sicurezza

Assumere comportamenti adeguati per la prevenziegé infortuni e per la sicurezza nei vari am-
bienti di vita.
Riconoscere il rapporto tra alimentazione, ed éxerfisico in relazione a sani stili di vita. Acigi+

re consapevolezza delle funzioni fisiologiche (caréspiratorie e muscolari) e dei loro cambiamen-
ti in relazione all’esercizio fisico.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola secondaria di primo grado

L'alunno é consapevole delle proprie competenzeriesia nei punti di forza che nei limiti.
Utilizza le abilita motorie e sportive acquisiteagtdndo il movimento in situazione.
Utilizza gli aspetti comunicativo-relazionali dahguaggio motorio per entrare in relazione conatjtii,

praticando, inoltre, attivamente i valori sportffair — play) come modalita di relazione quotidiana e di ri-

spetto delle regole.

Riconosce, ricerca e applica a se stesso compartadigpromozione dello “star bene” in ordine asax
no stile di vita e alla prevenzione.

Rispetta criteri base di sicurezza per sé e peltgli
E capace di integrarsi nel gruppo, di assumerpioresabilita e di impegnarsi per il bene comune.

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola secondaria di primo grado

Il corpo e la sua relazione con lo spazio e il temp

Saper utilizzare e trasferire le abilita per ldirzazione dei gesti tecnici dei vari sport.

Saper utilizzare I'esperienza motoria acquisitarjseivere situazioni nuove o inusuali.

Utilizzare e correlare le variabili spazio-tempofahzionali alla realizzazione del gesto tecnino i
ogni situazione sportiva.

Sapersi orientare nellambiente naturale e aréifcenche attraverso ausili specifici (mappe, busso
le).

Il linguaggio del corpo come modalita comunicatespressiva

Conoscere e applicare semplici tecniche di esgnessiorporea per rappresentare idee, stati d’animo
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e storie mediante gestualita e posture svolterinddndividuale, a coppie, in gruppo.
Saper decodificare i gesti di compagni e avveiaagituazione di gioco e di sport.
Saper decodificare i gesti arbitrali in relaziofimpplicazione del regolamento di gioco.

Il gioco, lo sport, le regole e il fair play

Padroneggiare le capacita coordinative adattaraltdesituazioni richieste dal gioco in forma origi-
nale e creativa, proponendo anche varianti.

Sa realizzare strategie di gioco, mette in attopmmamenti collaborativi e partecipa in forma pro-
positiva alle scelte della squadra.

Conoscere e applicare correttamente il regolamieataco degli sport praticati assumendo anche il
ruolo di arbitro o di giudice.

Saper gestire in modo consapevole le situazionipetitive, in gara e non, con autocontrollo e ri-
spetto per I'altro, sia in caso di vittoria siaceso di sconfitta.

Salute e benessere, prevenzione e sicurezza

Essere in grado di conoscere i cambiamenti morfcilegratteristici dell’eta ed applicarsi a seguire
un piano di lavoro consigliato in vista del mighonento delle prestazioni.

Essere in grado di distribuire lo sforzo in rela®al tipo di attivita richiesta e di applicarenietie

di controllo respiratorio e di rilassamento muso®ia conclusione del lavoro.

Saper disporre, utilizzare e riporre correttameftattrezzi salvaguardando la propria e I'altnaus
rezza.

Saper adottare comportamenti appropriati per lars&za propria e dei compagni anche rispetto a
possibili situazioni di pericolo.

Praticare attivita di movimento per migliorare f@pria efficienza fisica riconoscendone i benefici.
Conoscere ed essere consapevoli degli effetti néagiati all’assunzione di integratori, di sostanze
illecite o che inducono dipendenza (doping, drogiegol).
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TECNOLOGIA

Lo studio e I'esercizio della tecnologia favorisoom stimolano la generale attitudine umana a pome
trattare problemi, facendo dialogare e collabogdniita di tipo cognitivo, operativo, metodologiecsociale.
E importante che la cultura tecnica faccia matunagli allievi una pratica tecnologica etica e mrsabile,
lontana da inopportuni riduzionismi o specialisn@iteenta alla condizione umana nella sua interezzam-
plessita.

La tecnologia si occupa degli interventi e dellastormazioni che l'uomo opera nei confronti
dell’ambiente per garantirsi la sopravvivenza &,ipigenerale, per la soddisfazione dei propridpisoRien-
trano nel campo di studio della tecnologia i pgnai funzionamento e le modalita di impiego dititfli
strumenti, i dispositivi, le macchine e i sistenmateriali e immateriali - che 'uomo progetta,lizza e usa
per gestire o risolvere problemi o semplicementenmigliorare le proprie condizioni di vita. D’altyzarte
specifico compito della tecnologia quello di promeie nei bambini e nei ragazzi forme di pensieattey-
giamenti che preparino e sostengano interventfiomasitivi dell’ambiente circostante attraverso @ @on-
sapevole e intelligente delle risorse e nel rigpditvincoli o limitazioni di vario genere: econahg, stru-
mentali, conoscitive, dimensionali, temporali, réic Selezionando temi e problemi vicini all’esperziz dei
ragazzi si sviluppa in loro una crescente padromalez concetti fondamentali della tecnologia eal&lo
reciproche relazioni: bisogno, problema, risorsacesso, prodotto, impatto, controllo. Il laborapinteso
soprattutto come modalita per accostarsi in motieoa¢ operativo a situazioni o fenomeni oggettstddio,
rappresenta il riferimento costante per la didattlella tecnologia; esso combina la progettazidiaerealiz-
zazione di semplici prodotti originali con la mad# migliorativa, nel senso dell’efficacia o deffieienza,
di quelli gia esistenti.

Lo sguardo tecnologico su oggetti e sistemi di disiene e complessita differente - un cavatappfruln
latore, un ciclomotore, un ristorante, una centtatenica, una discarica - consente di mettere idesza
una molteplicita di aspetti e di variabili: dalisarse materiali o immateriali utilizzate alle fakl processo
di fabbricazione o costruzione, dagli aspetti orgeativi della produzione o della fornitura del\@eio ai
problemi di dismissione e smaltimento. Questo paldre approccio, caratteristico della tecnolotasori-
sce lo sviluppo nei ragazzi di un atteggiamentparsabile verso ogni azione trasformativa dell'ants e
di una sensibilita al rapporto, sempre esistergpesso conflittuale, tra interesse individuale mebeplletti-
vo, decisiva per il formarsi di un autentico seosaco.

I nuovi strumenti e i nuovi linguaggi della multidialita rappresentano ormai un elemento fondamental
di tutte le disciplinema é precisamente attraverso la progettazionesienladazione, tipici metodi della tec-
nologia, che le conoscenze teoriche e quelle pratsc combinano e concorrono alla comprensionésté-s
mi complessi. Inoltre, per quanto riguarda le téogie dell'informazione e della comunicazione ddeno-
logie digitali, € necessario che oltre alla padrnmaa degli strumenti, spesso acquisita al di fuori
dell’ambiente scolastico, si sviluppi un atteggiatoecritico e una maggiore consapevolezza risgagtioef-
fetti sociali e culturali della loro diffusione,l@alconseguenze relazionali e psicologiche dei possnodi
d’'impiego, alle ricadute di tipo ambientale o sarid, compito educativo cruciale che andra conditia le
diverse discipline.

Quando possibile, gli alunni potranno essere imitbéd alcuni linguaggi di programmazione partico-
larmente semplici e versatili che si prestano mppare il gusto per I'ideazione e la realizzazidhprogetti
(siti web interattivi, esercizi, giochi, programdiiutilita) e per la comprensione del rapporto cheetra co-
dice sorgente e risultato visibile.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al termie della scuola primaria

L’alunno riconosce e identifica nell’ambiente checirconda elementi e fenomeni di tipo artificiale.

E a conoscenza di alcuni processi di trasformazitimsorse e di consumo di energia, e del relaitivo
patto ambientale.

Conosce e utilizza semplici oggetti e strumentigh quotidiano ed é in grado di descriverne laibure
principale e la struttura e di spiegarne il funziowento.

Sa ricavare informazioni utili su proprieta e cemastiche di beni o servizi leggendo etichettdamtini
o0 altra documentazione tecnica e commerciale.

Si orienta tra i diversi mezzi di comunicazioneéeid grado di farne un uso adeguato a secondadielle
verse situazioni.
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Produce semplici modelli o rappresentazioni grafidel proprio operato utilizzando elementi del dise
gno tecnico o strumenti multimediali.
Inizia a riconoscere in modo critico le carattéchst, le funzioni e i limiti della tecnologia attea

Obiettivi di apprendimento al termine della classejuinta della scuola primaria

Vedere e osservare

— Eseguire semplici misurazioni e rilievi fotografgtll’ambiente scolastico o sulla propria abitagzion
— Leggere e ricavare informazioni utili da guide a@wsistruzioni di montaggio.

— Impiegare alcune regole del disegno tecnico peresgntare semplici oggetti.

— Effettuare prove ed esperienze sulle proprietar@ggeriali piu comuni.

— Riconoscere e documentare le funzioni principalirth nuova applicazione informatica.

— Rappresentare i dati dell'osservazione attraverselle, mappe, diagrammi, disegni, testi.

Prevedere e immaginare

— Effettuare stime approssimative su pesi o misumgdetti dell’ambiente scolastico.

— Prevedere le conseguenze di decisioni o comportapensonali o relative alla propria classe.

— Riconoscere i difetti di un oggetto e immaginarnesibili miglioramenti.

— Pianificare la fabbricazione di un semplice oggetemcando gli strumenti e i materiali necessari.
— Organizzare una gita 0 una visita ad un museo asaternet per reperire notizie e informazioni.

Intervenire e trasformare

— Smontare semplici oggetti e meccanismi, apparetoki@absolete o altri dispositivi comuni.

— Utilizzare semplici procedure per la seleziongrigparazione e la presentazione degli alimenti.
— Eseguire interventi di decorazione, riparazioneagutenzione sul proprio corredo scolastico.

— Realizzare un oggetto in cartoncino descrivendoceighentando la sequenza delle operazioni.
— Cercare, selezionare, scaricare e installare sopater un comune programma di utilita.

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al terntie della scuola secondaria di primo grado

L'alunno riconosce nell'ambiente che lo circongaincipali sistemi tecnologici e le molteplici relani
che essi stabiliscono con gli esseri viventi eatiti elementi naturali.

Conosce i principali processi di trasformazioneisbrse o di produzione di beni e riconosce le rdige
forme di energia coinvolte.

E in grado di ipotizzare le possibili conseguenizerd decisione o di una scelta di tipo tecnologico
conoscendo in ogni innovazione opportunita e rischi

Conosce e utilizza oggetti, strumenti e macchingsdi comune ed € in grado di classificarli e dicdes
verne la funzione in relazione alla forma, allatra e ai materiali.

Utilizza adeguate risorse materiali, informativerganizzative per la progettazione e la realizzazidi
semplici prodotti, anche di tipo digitale.

Ricava dalla lettura e dall’analisi di testi o tiéénformazioni sui beni o sui servizi disponibélill mer-
cato, in modo da esprimere valutazioni rispettatert di tipo diverso.

Conosce le proprieta e le caratteristiche dei diveezzi di comunicazione ed é in grado di farneism
efficace e responsabile rispetto alle proprie retiedi studio e socializzazione.

Sa utilizzare comunicazioni procedurali e istrukzi@eniche per eseguire, in maniera metodica e+azi
nale, compiti operativi complessi, anche collabdoae cooperando con i compagni.

Progetta e realizza rappresentazioni graficifagrafiche relative alla struttura e al funzionamento|di
sistemi materiali o immateriali, utilizzando elertiattel disegno tecnico o altri linguaggi multimeldia di
programmazione.

Obiettivi di apprendimento al termine della classderza della scuola secondaria di primo grado

Vedere, osservare e sperimentare

— [Eseguire misurazioni e rilievi grafici o fotografgull’ambiente scolastico o sulla propria abitamo
— Leggere e interpretare semplici disegni tecni@vandone informazioni qualitative e quantitative.
— Impiegare gli strumenti e le regole del disegnaitsx nella rappresentazione di oggetti o processi.
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— Effettuare prove e semplici indagini sulle progiéisiche, chimiche, meccaniche e tecnologiche di
vari materiali.

— Accostarsi a nuove applicazioni informatiche esphdione le funzioni e le potenzialita.

Prevedere, immaginare e progettare

— Effettuare stime di grandezze fisiche riferite a@emali e oggetti del’'ambiente scolastico.

— Valutare le conseguenze di scelte e decisioniivelat situazioni problematiche.

— Immaginare modifiche di oggetti e prodotti di usaotidiano in relazione a nuovi bisogni o
necessita.

— Pianificare le diverse fasi per la realizzazionemloggetto impiegando materiali di uso quotidiano.

— Progettare una gita d'istruzione o la visita a or@stra usando internet per reperire e seleziomare
informazioni utili.

Intervenire, trasformare e produrre

— Smontare e rimontare semplici oggetti, apparecatéatlettroniche o altri dispositivi comuni.

— Utilizzare semplici procedure per eseguire proverigmgentali nei vari settori della tecnologia (ad
esempio: preparazione e cottura degli alimenti).

— Rilevare e disegnare la propria abitazione o kitrjhi anche avvalendosi di software specifici.

— [Eseguire interventi di riparazione e manutenziargdi ®ggetti dell'arredo scolastico o casalingo.

— Costruire oggetti con materiali facilmente repériipartire da esigenze e bisogni concreti.

— Programmare ambienti informatici e elaborare seshtruzioni per controllare il comportamento
di un robot.
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Indicazioni Nazionali e Nuovi Scenari
1. I nuovi scenari

Sono trascorsi cinque anni dalla pubblicazione delle Indicazioni Nazionali per il curricolo della
scuola dell’infanzia e del primo ciclo di istruzione, formalizzate con D.M. n. 254 del 13 novembre
2012.

Le Indicazioni 2012 sono state accompagnate da tre anni di sperimentazione assistita dal
Comitato Scientifico Nazionale e sostenuta da appositi finanziamenti, che sono confluiti,
nell’ultima annualita, nell’accompagnamento al modello di certificazione nazionale delle
competenze.

Le reti di scuole che hanno partecipato alla sperimentazione hanno riflettuto sul curricolo, sugli
strumenti didattici, sugli ambienti di apprendimento. I report nazionali sulla sperimentazione
hanno restituito una immagine di vivace ricerca e dibattito, uniti a virtuose esperienze di
innovazione. Hanno registrato, perd, anche il perdurare di situazioni di disorientamento e
incertezza e di resistenze ad abbandonare modelli didattici tradizionali di tipo prevalentemente
trasmissivo. Anche dalle testimonianze raccolte nei territori sono emerse esperienze significative,
unitamente alla fatica di traghettare la didattica verso proposte, organizzazioni, ambienti di
apprendimento che valorizzino ’autonomia e la responsabilitd degli allievi e siano capaci di
sviluppare conoscenze e abilita significative e competenze durevoli.

Le misure di accompagnamento realizzate si sono inserite in un contesto culturale e sociale
caratterizzato dai molteplici cambiamenti gia prefigurati nelle Indicazioni nazionali.

Il rapido sviluppo tecnologico consente la disponibilita di una gran mole di informazioni e
conoscenze, facilmente accessibili a chiunque: tuttavia cid genera nuove marginalitd e nuovi
rischi, soprattutto in persone gia interessate da altre fragilita (poveri, anziani, persone con scarsi
mezzi culturali). Si tratta spesso di persone con bassa istruzione, ma anche di giovani che non
hanno ancora maturato sufficiente esperienza e, non di rado, di persone con elevata istruzione
formale, ma prive di adeguati strumenti di accesso consapevole all’informazione e, in definitiva,
dell’esercizio del pensiero critico.

I veloci e drammatici cambiamenti in atto nel mondo, nell’economia, nella cultura e il
perdurare della crisi economica hanno aumentato la vulnerabilita, costringendo sempre piu
persone a rinunciare a servizi € beni primari, tra 1 quali le cure e I’istruzione per bambini e
giovani; ’instabilita politica in aree gia “calde” del pianeta e le vecchie e nuove emergenze
ecologiche ed economiche planetarie (poverta, guerre locali, desertificazione, disastri
ambientali...) hanno accresciuto le spinte migratorie verso i Paesi del mondo piu ricchi,
interrogando la scuola sui temi della convivenza civile e democratica, del confronto interculturale
e delle politiche di inclusione.

Autorevoli e importanti istituzioni sovranazionali - ONU, UE, Consiglio d’Europa - hanno
raccolto le sollecitazioni provenienti dalla societa, emanando documenti che richiamano gli Stati
ad un maggiore impegno per la sostenibilita, la cittadinanza europea e globale, la coesione sociale.



2.1l ruolo dell’educazione nei nuovi scenari

Dopo il primo quinquennio di vita delle Indicazioni Nazionali, ¢ opportuno metterne in luce gli
aspetti di fecondita, capaci di orientare 1’educazione anche negli scenari sopra illustrati.

E utile che i Collegi dei Docenti riprendano in modo diffuso e sistematico la riflessione sul
testo delle Indicazioni, sul senso dell’istruzione e dell’educazione, sulle caratteristiche degli
ambienti di apprendimento e sulle didattiche piu adeguate a perseguire tali finalita.

Sono numerosi 1 passaggi della Premessa delle Indicazioni 2012 che offrono spunti di
riflessione del tutto attuali sul ruolo della scuola nella societa e sul significato dell’istruzione per la
formazione della persona e del cittadino, suggerendo nel contempo modalita di progettazione e
pianificazione dell’offerta formativa.

Nel capitolo "Cultura, scuola, persona”, nella descrizione de: “La scuola nel nuovo scenario”,
si legge:

“(...) la scuola non puo abdicare al compito di promuovere la capacita degli studenti di dare
senso alla varieta delle loro esperienze, al fine di ridurre la frammentazione e il carattere
episodico che rischiano di caratterizzare la vita dei bambini e degli adolescenti. (...)

(...) la scuola ¢ percio investita da una domanda che comprende, insieme, ['apprendimento e
“il saper stare al mondo’’(...)

Inoltre I'orizzonte territoriale della scuola si allarga. (...)

Una molteplicita di culture e di lingue sono entrate nella scuola. L’intercultura é gia oggi il
modello che permette a tutti i bambini e ragazzi il riconoscimento reciproco e dell’identita di
ciascuno.

(...) sono presenti, al contempo, vecchie e nuove forme di emarginazione culturale e di
analfabetismo. Queste si intrecciano con analfabetismi di ritorno, che rischiano di impedire a
molti Pesercizio di una piena cittadinanza. (...)

Dunque il “fare scuola” oggi significa mettere in relazione la complessita di modi
radicalmente nuovi di apprendimento con un’opera quotidiana di guida, attenta al metodo, ai
nuovi media e alla ricerca multi-dimensionale. Al contempo significa curare e consolidare le
competenze e i saperi di base, che sono irrinunciabili perché sono le fondamenta per ['uso
consapevole del sapere diffuso e perché rendono precocemente effettiva ogni possibilita di
apprendimento nel corso della vita. (...)

In tale scenario, alla scuola spettano alcune finalita specifiche: offrire agli studenti occasioni
di apprendimento dei saperi e dei linguaggi culturali di base; far si che gli studenti acquisiscano
gli strumenti di pensiero necessari per apprendere a selezionare le informazioni;, promuovere
negli studenti la capacita di elaborare metodi e categorie che siano in grado di fare da bussola
negli itinerari personali; favorire I’autonomia di pensiero degli studenti, orientando la propria
didattica alla costruzione di saperi a partire da concreti bisogni formativi.(...)

La scuola realizza appieno la propria funzione pubblica impegnandosi, in questa prospettiva,
per il successo scolastico di tutti gli studenti, con una particolare attenzione al sostegno delle
varie forme di diversita, di disabilita o di svantaggio.

(...) In entrambi i casi con la finalita sancita dalla nostra Costituzione di garantire e di
promuovere la dignita e l'uguaglianza di tutti gli studenti “senza distinzione di sesso, di razza, di
lingua, di religione, di opinioni politiche, di condizioni personali e sociali” e impegnandosi a
rimuovere gli ostacoli di qualsiasi natura che possano impedire “il pieno sviluppo della persona
umana’.



3. L’educazione alla cittadinanza e alla sostenibilita

I1 Consiglio d’Europa, in particolare con il documento pubblicato nel 2016 “Competences for
democratic culture. Living together as equals in culturally diverse democratic societies” indica le
competenze, abilita e conoscenze che le persone dovrebbero sviluppare nel corso della formazione
di base per consentire una corretta convivenza democratica.

Sono indicazioni del tutto coerenti con la Raccomandazione del Parlamento Europeo e del
Consiglio dell’UE del 18.12.2006, che presenta le otto competenze chiave per 1’apprendimento
permanente, assunte nelle Indicazioni Nazionali come “orizzonte di riferimento” e finalita
generale del processo di istruzione:

“Nell’ambito del costante processo di elaborazione e verifica dei propri obiettivi e
nell attento confronto con gli altri sistemi scolastici europei, le Indicazioni nazionali intendono
promuovere e consolidare le competenze culturali basilari e irrinunciabili tese a sviluppare

’

progressivamente, nel corso della vita, le competenze-chiave europee.’

Le otto competenze chiave, cosi come recita la Raccomandazione, “sono quelle di cui tutti
hanno bisogno per la realizzazione e lo sviluppo personali, la cittadinanza attiva, l'inclusione
sociale e [’occupazione” e si caratterizzano come competenze per la vita. Costituiscono, dal punto
di vista metodologico, un framework capace di contenere le competenze culturali afferenti alle
diverse discipline e le competenze metacognitive, metodologiche e sociali necessarie ad operare
nel mondo e ad interagire con gli altri.

Le competenze chiave sono assunte a riferimento non solo nelle Indicazioni 2012 ma, con
diversi accenti, anche in altri documenti di indirizzo curricolare fin dal 2007: i1 D.M. 139/2007; i
DPR n. 87, 88, 89 del 2010; le Indicazioni Nazionali per i Licei; le Linee Guida degli Istituti
tecnici e Professionali.

Altro importante riferimento per I’educazione alla cittadinanza ¢ la Raccomandazione del 23
aprile 2008, sul Quadro Europeo delle Qualifiche che, illustrando il significato di competenza
nel contesto europeo, ne precisa la finalita per la convivenza democratica:

“competenze: comprovata capacita di utilizzare conoscenze, abilita e capacita personali,

sociali e/o metodologiche, in situazioni di lavoro o di studio e nello sviluppo professionale e
personale. Le competenze sono descritte in termini di responsabilita e autonomia.”

L’agire autonomo e responsabile delle persone competenti conferisce al concetto di
competenza un significato non solo cognitivo, pratico, metacognitivo, ma anche e soprattutto
etico.

Fin dal 2008, le norme nazionali hanno introdotto nei curricoli 1’insegnamento di
“Cittadinanza e Costituzione”, associandolo all’area storico-geografica.

Nel capitolo "La scuola del primo ciclo”, le Indicazioni 2012 riservano una particolare
attenzione a "Cittadinanza e Costituzione”, ove si richiama la necessitda di introdurre la
conoscenza della Carta Costituzionale, in particolare la prima parte e gli articoli riguardanti
I’organizzazione dello Stato. Questi aspetti di conoscenza della Costituzione, delle forme di
organizzazione politica e amministrativa, delle organizzazioni sociali ed economiche, dei diritti e

! https://rm.coe.int/16806ccc07



dei doveri dei cittadini possono essere certamente affidati al docente di storia e comprese nel
settore di curricolo che riguarda tale disciplina. Tuttavia, le Indicazioni richiamano con decisione
’aspetto trasversale dell’insegnamento, che coinvolge i comportamenti quotidiani delle persone in
ogni ambito della vita, nelle relazioni con gli altri e con I’ambiente e pertanto impegna tutti i
docenti a perseguirlo nell’ambito delle proprie ordinarie attivita:

“E compito peculiare di questo ciclo scolastico porre le basi per Uesercizio della cittadinanza
attiva, potenziando e ampliando gli apprendimenti promossi nella scuola dell’infanzia.

L’educazione alla cittadinanza viene promossa attraverso esperienze significative che
consentano di apprendere il concreto prendersi cura di se stessi, degli altri e dell’ambiente e che
favoriscano forme di cooperazione e di solidarieta. Questa fase del processo formativo e il
terreno favorevole per lo sviluppo di un’adesione consapevole a valori condivisi e di
atteggiamenti cooperativi e collaborativi che costituiscono la condizione per praticare la
convivenza civile.

Obiettivi irrinunciabili dell’educazione alla cittadinanza sono la costruzione del senso di
legalita e lo sviluppo di un’etica della responsabilita, che si realizzano nel dovere di scegliere e
agire in modo consapevole e che implicano ['impegno a elaborare idee e a promuovere azioni
finalizzate al miglioramento continuo del proprio contesto di vita, a partire dalla vita quotidiana
a scuola e dal personale coinvolgimento in routine consuetudinarie che possono riguardare la
pulizia e il buon uso dei luoghi, la cura del giardino o del cortile, la custodia dei sussidi, la
documentazione, le prime forme di partecipazione alle decisioni comuni, le piccole riparazioni,
["organizzazione del lavoro comune, ecc.

(...) Parte integrante dei diritti costituzionali e di cittadinanza é il diritto alla parola (articolo
21) il cui esercizio dovra essere prioritariamente tutelato ed incoraggiato in ogni contesto
scolastico e in ciascun alunno, avendo particolare attenzione a sviluppare le regole di una
conversazione corretta. E attraverso la parola e il dialogo tra interlocutori che si rispettano
reciprocamente, infatti, che si costruiscono significati condivisi e si opera per sanare le
divergenze, per acquisire punti di vista nuovi, per negoziare e dare un senso positivo alle
differenze cosi come per prevenire e regolare i conflitti.

La lingua italiana costituisce il primo strumento di comunicazione e di accesso ai saperi. La
lingua scritta, in particolare, rappresenta un mezzo decisivo per [’esplorazione del mondo,
["organizzazione del pensiero e per la riflessione sull’esperienza e il sapere dell umanita.

E responsabilita di tutti i docenti garantire la padronanza della lingua italiana, valorizzando
al contempo gli idiomi nativi e le lingue comunitarie. Cosi intesa, la scuola diventa luogo
privilegiato di apprendimento e di confronto libero e pluralistico.’

>

Uno scenario del tutto coerente ¢ delineato nei 17 obiettivi enunciati dall’ONU nell’Agenda
2030 per lo sviluppo sostenibile:

“L’Agenda 2030 per lo Sviluppo Sostenibile eé un programma d’azione per le persone, il
pianeta e la prosperita sottoscritto nel settembre 2015 dai governi dei 193 Paesi membri
dell’ONU. Essa ingloba 17 Obiettivi per lo Sviluppo Sostenibile - Sustainable Development
Goals, SDGs - in un grande programma d’azione per un totale di 169 ‘target’ o traguardi.
L awio ufficiale degli Obiettivi per lo Sviluppo Sostenibile ha coinciso con [l'inizio del 2016,
guidando il mondo sulla strada da percorrere nell’arco dei prossimi 15 anni: i Paesi, infatti,
si sono impegnati a raggiungerli entro il 2030. Gli Obiettivi per lo Sviluppo danno seguito ai
risultati degli Obiettivi di Sviluppo del Millennio (Millennium Development Goals) che li
hanno preceduti, e rappresentano obiettivi comuni su un insieme di questioni importanti per lo



sviluppo: la lotta alla poverta, [’eliminazione della fame e il contrasto al cambiamento
climatico, per citarne solo alcuni. ‘Obiettivi comuni’ significa che essi riguardano tutti i Paesi
e tutti gli individui: nessuno ne é escluso, né deve essere lasciato indietro lungo il cammino

necessario per portare il mondo sulla strada della sostenibilita.””

QUADRO 1

117 OBIETTIVI DELL'AGENDA 2030

Obiettivo 1. Porre fine ad ogni forma di poverta nel mondo;

Obiettivo 2. Porre fine alla fame, raggiungere la sicurezza alimentare, migliorare la nutrizione e
promuovere un’agricoltura sostenibile;

Obiettivo 3. Assicurare la salute e il benessere per tutti e per tutte le eta;

Obiettivo 4. Fornire un’educazione di qualita, equa ed inclusiva, e opportunita di
apprendimento per tutti;

Obiettivo 5. Raggiungere |'uguaglianza di genere ed emancipare tutte le donne e le ragazze;
Obiettivo 6. Garantire a tutti la disponibilita e la gestione sostenibile dell’acqua e delle strutture
igienico-sanitarie;

Obiettivo 7. Assicurare a tutti I’accesso a sistemi di energia economici, affidabili, sostenibili e
moderni;

Obiettivo 8. Incentivare una crescita economica duratura, inclusiva e sostenibile, un’occupazione
piena e produttiva ed un lavoro dignitoso per tutti;

Obiettivo 9. Costruire un'infrastruttura resiliente e promuovere l['innovazione ed una
industrializzazione equa, responsabile e sostenibile;

Obiettivo 10. Ridurre l'ineguaglianza all'interno di e fra le nazioni;

Obiettivo 11. Rendere le citta e gli insediamenti umani inclusivi, sicuri, duraturi e sostenibili;
Obiettivo 12. Garantire modelli sostenibili di produzione e di consumo;

Obiettivo 13. Promuovere azioni, a tutti i livelli, per combattere il cambiamento climatico; *
Obiettivo 14. Conservare e utilizzare in modo durevole gli oceani, i mari e le risorse marine per
uno sviluppo sostenibile;

Obiettivo 15. Proteggere, ripristinare e favorire un uso sostenibile dell ecosistema terrestre;
Obiettivo 16. Promuovere societa pacifiche e inclusive per uno sviluppo sostenibile;

Obiettivo 17. Rafforzare i mezzi di attuazione e rinnovare il partenariato mondiale per lo sviluppo

’

sostenibile.’

*Riconoscendo che la Convenzione delle Nazioni Unite sui Cambiamenti Climatici é il principale forum
internazionale e intergovernativo per la negoziazione della risposta globale al cambiamento climatico

11 testo dell’ Agenda in italiano € reperibile al sito: http://www.unric.org/it/images/Agenda 2030 ITA.pdf

Gli obiettivi dell’Agenda (cfr Q1) riguardano, a livello sistemico, gli Stati e le organizzazioni
politiche nazionali e sovranazionali. L.’obiettivo che piu direttamente coinvolge la scuola ¢ il n.
4, nel quale la scuola italiana ¢ da sempre attivamente impegnata e per il quale pero si richiede un
impegno supplementare proprio alla luce delle nuove emergenze. L’istruzione, tuttavia, pud fare
molto per tutti gli obiettivi enunciati nell’Agenda, fornendo competenze culturali, metodologiche,

? Dal sito del Centro Regionale di informazione delle Nazioni Unite http.//www.unric.org/it/agenda-2030
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sociali per la costruzione di una consapevole cittadinanza globale e per dotare i giovani cittadini di
strumenti per agire nella societa del futuro in modo da migliorarne gli assetti.

Le sollecitazioni presenti nei documenti dell’UE, del Consiglio d’Europa, dell’ONU e nelle
Indicazioni 2012 richiamano le comunita professionali delle scuole a organizzare il curricolo e le
proposte didattiche in modo da inquadrarle nella cornice di senso e significato della cittadinanza.

I docenti sono chiamati non a insegnare cose diverse e straordinarie, ma a selezionare le
informazioni essenziali che devono divenire conoscenze durevoli, a predisporre percorsi e
ambienti di apprendimento affinché le conoscenze alimentino abilita e competenze culturali,
metacognitive, metodologiche e sociali per nutrire la cittadinanza attiva.

4. La scuola dell'Infanzia: identita, autonomia, competenza, cittadinanza

La scuola dell’infanzia ¢ parte integrante del percorso formativo unitario previsto dalle
Indicazioni 2012 e, soprattutto negli istituti comprensivi, contribuisce alla elaborazione del
curricolo verticale. In questo grado di scuola la centralita di ogni soggetto nel processo di crescita
¢ favorita dal particolare contesto educativo: ¢ la scuola dell’attenzione e dell’intenzione, del
curricolo implicito - che si manifesta nell’organizzazione degli spazi e dei tempi della giornata
educativa - e di quello esplicito che si articola nei campi di esperienza. Questi mettono al centro
dell’apprendimento 1’operare del bambino, la sua corporeita, le sue azioni, i suoi linguaggi. Nella
scuola dell’infanzia non si tratta di organizzare e “insegnare” precocemente contenuti di
conoscenza o linguaggi/abilita, perché i campi di esperienza vanno piuttosto visti come contesti
culturali e pratici che “amplificano” I’esperienza dei bambini grazie al loro incontro con
immagini, parole, sottolineature e “rilanci” promossi dall’intervento dell’insegnante.

Tra le finalita fondamentali della Scuola dell'Infanzia, oltre a "identita", "autonomia"
"competenze" viene indicata anche la "cittadinanza":

"Vivere le prime esperienze di cittadinanza significa scoprire l'altro da sé e attribuire
progressiva importanza agli altri e ai loro bisogni; rendersi sempre meglio conto della
necessita di stabilire regole condivise, implica il primo esercizio del dialogo che ¢ fondato sulla
reciprocita dell’ascolto, [’attenzione al punto di vista dell’altro e alle diversita di genere, il
primo riconoscimento di dirvitti e doveri uguali per tutti; significa porre le fondamenta di un
comportamento eticamente orientato, rispettoso degli altri, dell’ ambiente e della natura.”

Al centro del curricolo si colloca la promozione delle competenze di base (cognitive, emotive,
sociali) che strutturano la crescita di ogni bambino. Suggestive a questo proposito sono le
osservazioni contenute nel campo di esperienza “il sé e I’altro” che prefigura la promozione di
una cittadinanza attiva e responsabile.

(...)" I molti perché rappresentano la loro spinta a capire il significato della vita che li
circonda e il valore morale delle loro azioni. Nella scuola hanno molte occasioni per prendere
coscienza della propria identita, per scoprire le diversita culturali, religiose, etniche, per
apprendere le prime regole del vivere sociale, per riflettere sul senso e le conseguenze delle
loro azioni (...)

(...) Questo campo rappresenta [’ambito elettivo in cui i temi dei diritti e dei doveri, del
funzionamento della vita sociale, della cittadinanza e delle istituzioni trovano una prima
“palestra” per essere guardati e affrontati concretamente.(...)

(...) La scuola si pone come spazio di incontro e di dialogo, di approfondimento culturale e



di reciproca formazione tra genitori e insegnanti per affrontare insieme questi temi e proporre
ai bambini un modello di ascolto e di rispetto, che li aiuti a trovare risposte alle loro domande
di senso in coerenza con le scelte della propria famiglia, nel comune intento di rafforzare i
presupposti della convivenza democratica.(...)"

Questo campo ha come oggetto la ricostruzione dell’ambiente di vita dei bambini, della loro
esperienza e storia personale, da curvare verso la consapevolezza di una storia “plurale”, di regole
trasparenti di convivenza, di costruzione di un futuro da vivere insieme (cittadinanza), nel delicato
equilibrio tra “grammatiche comuni” (da condividere) e diversita (da riconoscere e rispettare).
“Cittadinanza e Costituzione” si affaccia concretamente nella vita delle sezioni “colorate” e non
solo nei documenti curricolari.

L’identita pedagogica della scuola dell’infanzia, oggi chiamata a confrontarsi anche con la
prospettiva “zero-sei” puo aiutare tutta le scuola di base (3-14 anni) ad affrontare con fiducia e
convinzione i compiti formativi a cui ¢ chiamata dalle nuove condizioni sociali e culturali.

5. Gli strumenti culturali per la cittadinanza

L’esercizio della cittadinanza attiva necessita di strumenti culturali e di sicure abilita e
competenze di base, cui concorrono tutte le discipline. Di seguito si propongono alcuni spunti di
riflessione che emergono dalla lettura delle Indicazioni 2012 in merito ai contributi che le varie
discipline possono offrire allo sviluppo delle competenze chiave.

5.1 Le lingue per la comunicazione e per la costruzione delle conoscenze

Le Indicazioni 2012 in molti passaggi richiamano alla necessita di dotare gli alunni di sicure
competenze linguistiche, necessarie per la relazione comunicativa, 1’espressione di sé e dei propri
saperi, 1’accesso alle informazioni, la costruzione delle conoscenze e ’esercizio della cittadinanza.

Nel capitolo "La scuola del primo ciclo", nel punto relativo alla alfabetizzazione culturale di
base, si legge:

(...) "All’alfabetizzazione culturale e sociale concorre in via prioritaria ’educazione
plurilingue e interculturale. La lingua materna, la lingua di scolarizzazione e le lingue europee,
in quanto lingue dell’educazione, contribuiscono infatti a promuovere i diritti del soggetto al
pieno sviluppo della propria identita nel contatto con [alterita linguistica e culturale.
L’educazione plurilingue e interculturale rappresenta una risorsa funzionale alla valorizzazione
delle diversita e al successo scolastico di tutti e di ognuno ed é presupposto per Uinclusione
sociale e per la partecipazione democratica."

L'apprendimento di piu lingue permette di porre le basi per la costruzione di conoscenze e
facilita il confronto tra culture diverse. La capacita di utilizzare piu lingue garantisce la possibilita
di comunicare efficacemente, per capire e farsi capire nei registri adeguati al contesto, ai
destinatari e agli scopi.

La lingua di scolarizzazione, termine comunemente usato per descrivere la lingua prevalente
nell'insegnamento, ¢ per gli allievi essenziale per sviluppare le competenze necessarie per il
successo scolastico e il pensiero critico. La padronanza sicura della lingua italiana consente di



prevenire e contrastare fenomeni di marginalita culturale, di analfabetismo di ritorno e di
esclusione.

L’educazione linguistica ¢ compito dei docenti di tutte le discipline che operano insieme per
dare a tutti gli allievi ’opportunita di inserirsi adeguatamente nell’ambiente scolastico e nei
percorsi di apprendimento, avendo come primo obiettivo il possesso della lingua di
scolarizzazione. La nuova realta delle classi multilingui richiede che i docenti siano preparati sia
ad insegnare 1'italiano come L2 sia a praticare nuovi approcci integrati e multidisciplinari.

Nell'articolo 7 della Legge 107/2015 sono definiti come obiettivi formativi prioritari "la
valorizzazione e il potenziamento delle competenze linguistiche, con particolare riferimento
all'italiano nonché alla lingua inglese e ad altre lingue dell'Unione europea, anche mediante
l'utilizzo della metodologia Content and Language Integrated Learning". Viene quindi auspicata
I’introduzione graduale della metodologia CLIL in tutti i gradi e ordini di scuola. Ad esempio,
l'integrazione di una lingua straniera nell'insegnamento di un’altra disciplina (CLIL/EMILE),
parzialmente o interamente puod offrire occasioni di produttivi scambi tra insegnanti di lingua e
specialisti delle diverse materie scolastiche. Questa cooperazione tende a favorire I'apprendimento
e ’uso da parte degli alunni delle forme linguistiche necessarie all’acquisizione delle conoscenze.

5.2 Gli ambiti della storia e della geografia

L’insegnamento e [I’apprendimento della storia, secondo il testo delle Indicazioni 2012
“contribuiscono all’educazione al patrimonio culturale e alla cittadinanza attiva. I docenti si impegnano
a far scoprire agli alunni il nesso tra le tracce e le conoscenze del passato, a far usare con metodo le fonti
archeologiche, museali, iconiche, archivistiche, a far apprezzare il loro valore di beni culturali. In tal
modo [’educazione al patrimonio culturale fornisce un contributo fondamentale alla cittadinanza attiva. In
particolare, gli insegnanti metteranno in evidenza i rapporti tra istituzioni e societa, le differenze di genere
e di generazioni, le forme statuali, le istituzioni democratiche.”

Lo studio della storia, attraverso “quadri di civilta”, permette di indagare come 1’umanita, nel
tempo e nello spazio, ha affrontato e risolto i problemi di convivenza, di organizzazione sociale, di
approvvigionamento delle risorse, di difesa; come in funzione di tali soluzioni ha sviluppato la
cultura, I’economia, la tecnologia, le arti e la letteratura. Attraverso l'analisi delle “strutture”
politiche, economiche, sociali, culturali, tecnologiche, permette di rilevarne le costanti e le
differenze nel tempo e nello spazio, di apprezzarne le evoluzioni, di comprendere meglio il
presente e di pianificare le scelte future alla luce degli avvenimenti del passato.

Senza forzare 1’insegnamento della storia verso una impropria utilizzazione strumentale, non
c’¢ dubbio che tale disciplina offra uno specifico contributo alla formazione di una cittadinanza
nazionale, europea e mondiale. Per quanto riguarda la dimensione nazionale si presta in modo
privilegiato ad educare alla memoria, con una attenzione tutta particolare alle vicende del
Novecento, comprese le pagine piu difficili della nostra storia nazionale. Particolarmente
significativo risulta il ricordo delle lotte di liberazione e del successivo momento di concordia
nazionale che ha consentito di elaborare e poi di consolidare la nostra Costituzione.

Le Indicazioni 2012 propongono perd all’insegnamento della storia un orizzonte molto piu
ampio di quello nazionale, in una prospettiva di continuo dialogo tra presente e passato:
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(...) "In particolare la conoscenza dei diversi e profondi legami, dei conflitti e degli scambi
che si sono svolti nel tempo fra le genti del Mediterraneo e le popolazioni di altre regioni del
mondo, rende comprensibili questioni che, altrimenti, sarebbero interamente schiacciate nella
dimensione del presente. 1 due poli temporali, del presente e del passato, devono avere
entrambi il giusto peso nel curricolo ed é opportuno che si richiamino continuamente. E
tuttavia evidente che proprio [’attenzione alle vicende complesse del presente chiamino in causa
le conoscenze di storia generale, articolate nell’arco del primo ciclo, sulla base della loro
significativita ai fini di una prima comprensione del mondo."

Tra gli effetti della globalizzazione vi ¢, nella sua problematicita, una interazione stretta e
continua tra persone ¢ popoli di diverse radici, storie, culture. Un punto di vista solo nazionale o
anche eurocentrico non ¢ adeguato a leggere la complessita della societa planetaria del XXI
secolo, come ben ricordano le Linee Guida per I’Educazione globale, del Consiglio d’Europa
(2008), o come sottolinea il documento Educazione alla cittadinanza globale. Temi e obiettivi di
apprendimento, dell’UNESCO (2012)” - prodotto all’interno del progetto GEFI (Global Education
First Initiative) - cosi introdotto dal Segretario Generale delle Nazioni Unite Ban Ki-moon:

“L’educazione puo farci comprendere in profondita che siamo tutti legati in quanto cittadini di
una comunita mondiale e che le sfide che dobbiamo affrontare sono interconnesse.”

La geografia, si legge nelle Indicazioni 2012, rappresenta una “cerniera” tra le discipline
umanistiche e quelle scientifiche. Molti strumenti, linguaggi, metodi, alcuni ambiti di indagine la
accomunano alla matematica, alle scienze e alle tecnologie; tuttavia essa spiega 1’interazione tra
I’'uomo e il proprio ambiente di vita, le scelte delle comunita, le migrazioni, i flussi di materie
prime e di risorse e ci0 la accomuna all’ambito antropologico e sociale:

(...) “La geografia studia i rapporti delle societa umane tra loro e con il pianeta che le ospita.
E disciplina “di cerniera” per eccellenza poiché consente di mettere in relazione temi economici,
giuridici, antropologici, scientifici e ambientali di rilevante importanza per ciascuno di noi.

In un tempo caratterizzato dalla presenza a scuola di alunni di ogni parte del mondo, la
geografia consente il confronto sulle grandi questioni comuni a partire dalla conoscenza dei
differenti luoghi di nascita o di origine famigliare. (...)

La geografia e attenta al presente, che studia nelle varie articolazioni spaziali e nei suoi aspetti
demografici, socio-culturali e politico-economici. L apertura al mondo attuale ¢ necessaria anche
per sviluppare competenze relative alla cittadinanza attiva, come la consapevolezza di far parte di
una comunita territoriale organizzata. (...)

(...) La conoscenza e la valorizzazione del patrimonio culturale ereditato dal passato, con i suoi
“segni” leggibili sul territorio, si affianca allo studio del paesaggio, contenitore di tutte le
memorie materiali e immateriali, anche nella loro proiezione futura. Tali percorsi consentono
sintesi con la storia e le scienze sociali, con cui la geografia condivide pure la progettazione di
azioni di salvaguardia e di recupero del patrimonio naturale, affinché le generazioni future
possano giovarsi di un ambiente sano. (...) lotta all’inquinamento, sviluppo delle tecniche di

® v. http://www.unesco.org/new/en/gefi/home ; v. anche: Educazione alla cittadinanza mondiale temi e obiettivi di
apprendimento, UNESCO 2015, traduzione a cura di Antonucci D. e Gobbi P. per CVM Marche.
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produzione delle energie rinnovabili, tutela della biodiversita, adattamento al cambiamento
climatico: sono temi di forte rilevanza geografica, in cui é essenziale il raccordo con le discipline
scientifiche e tecniche. (...) La presenza della geografia nel curricolo contribuisce a fornire gli
strumenti per formare persone autonome e critiche, che siano in grado di assumere decisioni
responsabili nella gestione del territorio e nella tutela dell ambiente, con un consapevole sguardo
al futuro.”

5.3 1l pensiero matematico

La matematica fornisce strumenti per indagare e spiegare molti fenomeni del mondo che ci
circonda, favorendo un approccio razionale ai problemi che la realta pone e fornendo, quindi, un
contributo importante alla costruzione di una cittadinanza consapevole.

I Traguardi delle Indicazioni 2012, non solo quelli connessi agli ambiti dei Numeri e di Spazio
e Figure, ma ancor piu quelli relativi a Funzioni e relazioni e Dati e previsioni, suggeriscono
significativi contesti di lavoro riferiti alla scienza, alla tecnologia, alla societa. La statistica, ad
esempio, come disciplina che si serve della matematica per spiegare fenomeni e tendenze della
natura, del mondo e della societa, pud essere utilizzata come efficace “cavallo di Troia” per
avvicinare gli alunni alla matematica e alla sua potente capacita di spiegare e interpretare il
mondo, con spirito critico e con il supporto di dati alle opinioni.

La matematica, tuttavia, permette anche di sviluppare competenze trasversali importanti
attraverso attivita che valorizzano 1 processi tipici della disciplina:

“In particolare, la matematica (...) contribuisce a sviluppare la capacita di comunicare e
discutere, di argomentare in modo corretto, di comprendere i punti di vista e le argomentazioni

degli altri.”

Tali competenze sono rilevanti per la formazione di una cittadinanza attiva e consapevole, in
cui ogni persona ¢ disponibile all’ascolto attento e critico dell’altro e a un confronto basato sul
riferimento ad argomenti pertinenti e rilevanti. In particolare 1’educazione all’argomentazione pud
costituire un antidoto contro il proliferare d’informazioni false o incontrollate.

Il laboratorio di matematica rappresenta un contesto naturale per stimolare le capacita di
argomentare e stimolare il confronto fra pari:

(...) “In matematica, come nelle altre discipline scientifiche, ¢ elemento fondamentale il
laboratorio, inteso sia come luogo fisico sia come momento in cui [’alunno é attivo, formula le
proprie ipotesi e ne controlla le conseguenze, progetta e sperimenta, discute e argomenta le
proprie scelte, impara a raccogliere dati, negozia e costruisce significati, porta a conclusioni
temporanee e a nuove aperture la costruzione delle conoscenze personali e collettive.”

Alla luce della descrizione che ne viene data nelle Indicazioni 2012 il laboratorio puo costituire
anche una palestra per imparare a fare scelte consapevoli, a valutarne le conseguenze e quindi ad
assumersene la responsabilita, aspetti anche questi centrali per ’educazione a una cittadinanza
attiva e responsabile.
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5.4 11 pensiero computazionale

Lingua e matematica, apparentate, sono alla base del pensiero computazionale, altro aspetto di
apprendimento che le recenti normative, la legge 107/2015 e il decreto legislativo n. 62/2017
chiedono di sviluppare. Attivita legate al pensiero computazionale sono previste nei Traguardi
delle Indicazioni in particolare nell’ambito della Tecnologia, tuttavia se ne possono prevedere in
ogni ambito del sapere.

Per pensiero computazionale si intende un processo mentale che consente di risolvere problemi
di varia natura seguendo metodi e strumenti specifici pianificando una strategia.

E un processo logico creativo che, pill o meno consapevolmente, viene messo in atto nella vita
quotidiana per affrontare e risolvere problemi. L’educazione ad agire consapevolmente tale
strategia consente di apprendere ad affrontare le situazioni in modo analitico, scomponendole nei
vari aspetti che le caratterizzano e pianificando per ognuno le soluzioni piu idonee. Tali strategie
sono indispensabili nella programmazione dei computer, dei robot, ecc. che hanno bisogno di
istruzioni precise e strutturate per svolgere i compiti richiesti. Tuttavia, nella didattica, si possono
proficuamente mettere a punto attivita legate al pensiero computazionale anche senza le macchine.
Ogni situazione che presupponga una procedura da costruire, un problema da risolvere attraverso
una sequenza di operazioni, una rete di connessioni da stabilire (es. un ipertesto), si collocano in
tale ambito, a patto che le procedure e gli algoritmi siano accompagnati da riflessione,
ricostruzione metacognitiva, esplicitazione e giustificazione delle scelte operate.

Sostanzialmente, si tratta di un’educazione al pensiero logico e analitico diretto alla soluzione
di problemi. Impiegandolo in contesti di gioco educativo (es. la robotica), dispiega al meglio le
proprie potenzialita, perché 1’alunno ne constata immediatamente le molteplici e concrete
applicazioni. Cid contribuisce alla costruzione delle competenze matematiche, scientifiche e
tecnologiche, ma anche allo spirito di iniziativa, nonché all’affinamento delle competenze
linguistiche.

Nei contesti attuali, in cui la tecnologia dell’informazione ¢ cosi pervasiva, la padronanza del
coding e del pensiero computazionale possono aiutare le persone a governare le macchine e a
comprenderne meglio il funzionamento, senza esserne invece dominati e asserviti in modo
acritico.

Questi aspetti ed altri connessi allo sviluppo tecnologico, sono considerati dalle Indicazioni
2012 nel paragrafo dedicato alla Tecnologia:

(...) “Quando possibile, gli alunni potranno essere introdotti ad alcuni linguaggi di
programmazione particolarmente semplici e versatili che si prestano a sviluppare il gusto per
lideazione e la realizzazione di progetti (siti web interattivi, esercizi, giochi, programmi di utilita)
e per la comprensione del rapporto che c’é tra codice sorgente e risultato visibile.”

5.5 1l pensiero scientifico
In ambito scientifico, ¢ fondamentale dotare gli allievi delle abilita di rilevare fenomeni; porre
domande; costruire ipotesi; osservare, sperimentare e raccogliere dati; formulare ipotesi

conclusive e verificarle. Cio ¢ indispensabile per la costruzione del pensiero logico e critico e per
la capacita di leggere la realta in modo razionale, senza pregiudizi, dogmatismi e false credenze.
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Per il conseguimento di questi obiettivi ¢ indispensabile una didattica delle scienze basata sulla
sperimentazione, l’indagine, la riflessione, la contestualizzazione nell’esperienza, 1’utilizzo
costante della discussione e dell’argomentazione.

(...) "La ricerca sperimentale, individuale e di gruppo, rafforza nei ragazzi la fiducia nelle
proprie capacita di pensiero, la disponibilita a dare e ricevere aiuto, l'imparare dagli errori propri
e altrui, I’apertura ad opinioni diverse e la capacita di argomentare le proprie."

5.6 Le Arti per la cittadinanza

Le discipline artistiche sono fondamentali per lo sviluppo armonioso della personalita e per la
formazione di una persona e di un cittadino capace di esprimersi con modalita diverse, di fruire in
modo consapevole dei beni artistici, ambientali e culturali, riconoscendone il valore per I’identita
sociale e culturale e comprendendone la necessita della salvaguardia e della tutela. II testo delle
Indicazioni 2012, ad esempio, richiama il valore della musica e delle arti per lo sviluppo integrale
della persona e per la consapevolezza ed espressione culturale.

(...) "La musica, componente fondamentale e universale dell esperienza umana, offre uno
spazio simbolico e relazionale propizio all’attivazione di processi di cooperazione e
socializzazione, all’acquisizione di strumenti di conoscenza, alla valorizzazione della creativita e
della partecipazione, allo sviluppo del senso di appartenenza a una comunita, nonché
all’interazione fra culture diverse.”’(...)

(...) "La familiarita con immagini di qualita ed opere d’arte sensibilizza e potenzia
nell’alunno le capacita creative, estetiche ed espressive, rafforza la preparazione culturale e
contribuisce ad educarlo a una cittadinanza attiva e responsabile. In questo modo [’alunno si
educa alla salvaguardia e alla conservazione del patrimonio artistico e ambientale a partire dal
territorio di appartenenza. La familiarita con i linguaggi artistici, di tutte le arti, che sono
universali, permette di sviluppare relazioni interculturali basate sulla comunicazione, la
conoscenza e il confronto tra culture diverse."

5.7 1l corpo e il movimento

Anche I’educazione fisica si caratterizza come altra disciplina di “cerniera” tra gli ambiti
scientifico (conoscenza del proprio corpo, del suo funzionamento, fisica del movimento, stili di
vita corretti, ecc.), comunicativo ed espressivo, di relazione e di cittadinanza. Questi aspetti sono
puntualmente considerati nelle Indicazioni 2012:

(...) “Le attivita motorie e sportive forniscono agli alunni le occasioni per riflettere sui
cambiamenti del proprio corpo, per accettarli e viverli serenamente come espressione della
crescita e del processo di maturazione di ogni persona; offrono altresi occasioni per riflettere
sulle valenze che l'immagine di sé assume nel confronto col gruppo dei pari. L’educazione
motoria e quindi [’occasione per promuovere esperienze cognitive, sociali, culturali e affettive.

Attraverso il movimento, con il quale si realizza una vastissima gamma di gesti che vanno
dalla mimica del volto, alla danza, alle piu svariate prestazioni sportive, [l’alunno potra
conoscere il suo corpo ed esplorare lo spazio, comunicare e relazionarsi con gli altri in modo
adeguato ed efficace.

La conquista di abilita motorie e la possibilita di sperimentare il successo delle proprie
azioni sono fonte di gratificazione che incentivano [’autostima dell’alunno e [’ampliamento

’

progressivo della sua esperienza, arricchendola di stimoli sempre nuovi.’

14



(...) L attivita sportiva promuove il valore del rispetto di regole concordate e condivise e i
valori etici che sono alla base della convivenza civile. I docenti sono impegnati a trasmettere e a
far vivere ai ragazzi i principi di una cultura sportiva portatrice di rispetto per sé e per
I’avversario, di lealta, di senso di appartenenza e di responsabilita, di controllo dell’ aggressivita,

’

di negazione di qualunque forma di violenza.’

6. Le competenze sociali, digitali, metacognitive e metodologiche

Le Indicazioni 2012 non offrono una declinazione dettagliata delle competenze digitali,
metacognitive, metodologiche e sociali come invece avviene per le competenze culturali connesse
alle discipline. Di esse si rintracciano, comunque, riferimenti nella Premessa, nei paragrafi
dedicati all’ambiente di apprendimento, in diversi traguardi delle varie discipline.

I curricoli dovrebbero prevedere precisi riferimenti ad esse, in termini di risultati di
apprendimento, evidenze, percorsi didattici, criteri di valutazione, poiché alimentano quattro
competenze chiave irrinunciabili: competenze sociali e civiche, competenze digitali, imparare ad
imparare, spirito di iniziativa e imprenditorialita. Senza queste competenze non sono possibili né
una corretta e proficua convivenza né un accesso consapevole e critico alle informazioni né si
possiedono gli strumenti per affrontare e risolvere problemi, prendere decisioni, pianificare e
progettare, intervenire sulla realtd e modificarla.

Sulle competenze sociali e civiche I’intera Premessa delle Indicazioni 2012 offre molti spunti
e suggerimenti, in particolare nei passaggi riferiti alla cittadinanza nella comunita di vita,
nazionale, europea, planetaria.

Tutti gli apprendimenti devono contribuire a costruire gli strumenti di cittadinanza e ad
alimentare le competenze sociali e civiche. Un ambiente di apprendimento centrato sulla
discussione, la comunicazione, il lavoro cooperativo, la contestualizzazione dei saperi nella realta,
al fine di migliorarla, I’empatia, la responsabilita offrono modelli virtuosi di convivenza e di
esercizio della prosocialita.

Le regole che verranno definite e condivise da insegnanti e alunni all’interno delle comunita
scolastiche, cosi come le riflessioni sulle norme che regolano le relazioni nella comunita piu
ampia, devono sempre trovare riferimento nella Costituzione. In questo modo, la Legge
fondamentale dispieghera, agli occhi dei ragazzi, la concretezza, la vitalita, la profondita che le
sono proprie e che non sempre possono essere colte limitandosi ad una lettura e commento asettico
degli articoli che la compongono.

La nostra Costituzione, le Raccomandazioni dell’Unione europea, 1 documenti del Consiglio
d’Europa e dell’ONU richiamano tutti ad un comportamento etico verso le persone, verso
I’ambiente e il pianeta da praticare nei comportamenti e nelle relazioni quotidiane. Lo studio delle
scienze, della storia, della geografia, delle arti, deve contribuire a costruire questa responsabilita
globale.

Le pratiche di cittadinanza attiva non riguardano, pero, solo la declinazione del curricolo nei
diversi aspetti disciplinari. L’insegnante, in quanto educatore di futuri cittadini, ha una specifica
responsabilita rispetto ai destinatari della sua azione educativa: le sue modalita comunicative e di
gestione delle relazioni in classe, le sue scelte didattiche potranno costituire un esempio di
coerenza rispetto all’esercizio della cittadinanza, oppure creare una discrasia fra cio che viene
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chiesto agli allievi e quello che viene agito nei comportamenti degli adulti. Il curriculum implicito
che informa le scelte didattiche puo, ad esempio, andare nella direzione della promozione
dell’autonomia, della costruzione di rapporti sociali solidali nel gruppo classe oppure puo
concorrere a stimolare passivita e competizione; sviluppare pensiero critico, oppure appiattire gli
allievi su un apprendimento esecutivo/inconsapevole/acritico.

La responsabilita ¢ I’atteggiamento che connota la competenza digitale. Solo in minima parte
essa ¢ alimentata dalle conoscenze e dalle abilita tecniche, che pure bisogna insegnare. I nostri
ragazzi, anche se definiti nativi digitali, spesso non sanno usare le macchine, utilizzare 1 software
fondamentali, fogli di calcolo, elaboratori di testo, navigare in rete per cercare informazioni in
modo consapevole. Sono tutte abilita che vanno insegnate.

Tuttavia, come suggeriscono anche i documenti europei sulla educazione digitale, le abilita
tecniche non bastano. La maggior parte della competenza ¢ costituita dal sapere cercare, scegliere,
valutare le informazioni in rete e nella responsabilita nell’uso dei mezzi, per non nuocere a se
stessi e agli altri.

Imparare ad imparare, nella societa delle informazioni, ¢ la capacita di accedere ad esse
sapendole adeguatamente selezionare, organizzare, mettere in relazione, utilizzare per gestire
situazioni e risolvere problemi. In particolare, per quanto riguarda le possibilita offerte dal web,
ma non solo, ¢ necessario che i giovani imparino a ricercare le informazioni nei siti affidabili e
autorevoli, che confrontino fonti diverse - non solo reperite in rete, ma anche sui libri, sui
documenti e mediante testimonianze - da interpretare criticamente.

Rientrano in questa competenza le abilita di studio e ricerca, che debbono essere insegnate fin
dai primi anni di scuola in modo sistematico da tutti 1 docenti. Ne fanno parte 1’autoregolazione,
la capacita di governare i tempi del proprio lavoro, le priorita, I’organizzazione degli spazi e degli
strumenti, 1’autovalutazione rispetto ai propri limiti, risorse e possibilita e modalita di pensiero.

Individuare e risolvere problemi, prendere decisioni, stabilire priorita, assumere iniziative,
pianificare e progettare, agire in modo flessibile e creativo, fanno parte dello spirito di iniziativa
e imprenditorialita. E evidente che tali competenze non possono essere sviluppate che in un
contesto in cui si collabora, si ricerca, si sperimenta, si progetta e si lavora.

Le competenze chiave di cui si ¢ parlato in questo paragrafo si perseguono in ogni ambito di
sapere e momento del lavoro scolastico e tutti ne sono responsabili.

7. La progettazione didattica e I’ambiente di apprendimento

L’integrazione delle discipline per spiegare la complessita della realta, la costruzione di
conoscenze e abilita attraverso 1’analisi di problemi e la gestione di situazioni complesse, la
cooperazione e 1’apprendimento sociale, la sperimentazione, 1’indagine, la contestualizzazione
nell’esperienza, la laboratorialita, sono tutti fattori imprescindibili per sviluppare competenze,
apprendimenti stabili e significativi, dotati di significato e di valore per la cittadinanza.

Tutto cio richiede 1’adozione di un curricolo di istituto verticale, che assuma la responsabilita
dell’educazione delle persone da 3 a 14 anni in modo unitario e organico, organizzato per
competenze chiave, articolate in abilita e conoscenze e riferito ai Traguardi delle Indicazioni.
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Le proposte didattiche e le modalita di verifica e valutazione dovrebbero essere coerenti con la
progettazione curricolare, evitando di frammentare la proposta didattica in miriadi di “progetti”
talvolta estemporanei e non collegati tra di loro e con il curricolo.

I percorsi didattici messi a punto dovrebbero essere formalizzati in modelli che li documentino,
consentano la verifica e la valutazione e la trasferibilita ad altre classi, nonché la capitalizzazione
per gli anni successivi, razionalizzando cosi le risorse e costruendo progressivamente intenzionali,
coordinate e condivise pratiche di istituto.

Le caratteristiche dell’ambiente di apprendimento funzionale allo sviluppo delle competenze
sono ben descritte nelle Indicazioni 2012, proprio nella parte ad esso dedicata, nel capitolo: "La
scuola del primo ciclo”:

(...) “Una buona scuola primaria e secondaria di primo grado si costituisce come un contesto

idoneo a promuovere apprendimenti significativi e a garantire il successo formativo per tutti gli
alunni.

A tal fine e possibile indicare, nel rispetto dell’ autonomia delle scuole e della liberta di
insegnamento, alcuni principi metodologici che contraddistinguono un’efficace azione formativa
senza pretesa di esaustivita.

L’acquisizione dei saperi richiede un uso flessibile degli spazi, a partire dalla stessa aula
scolastica, ma anche la disponibilita di luoghi attrezzati che facilitino approcci operativi alla
conoscenza per le scienze, la tecnologia, le lingue comunitarie, la produzione musicale, il teatro,
le attivita pittoriche, la motricita.(...)

Valorizzare Pesperienza e le conoscenze degli alunni, per ancorarvi nuovi contenuti. (...)

Attuare interventi adeguati nei riguardi delle diversita, per fare in modo che non diventino
disuguaglianze. (...)

Favorire Pesplorazione e la scoperta, al fine di promuovere il gusto per la ricerca di nuove
conoscenze. (...)

Incoraggiare apprendimento collaborativo. Imparare non é solo un processo individuale. La
dimensione sociale dell’apprendimento svolge un ruolo significativo. (...)

Promuovere la consapevolezza del proprio modo di apprendere, al fine di “imparare ad
apprendere”. (...)

Realizzare attivita didattiche in forma di laboratorio, per favorire [’operativita e allo stesso
tempo il dialogo e la riflessione su quello che sifa.” (...)

Le caratteristiche dell'ambiente di apprendimento descritte nelle Indicazioni 2012
rappresentano una condizione imprescindibile per lo sviluppo delle competenze degli allievi e
pertanto si caratterizzano come una "prescrittivita" implicita.

8. La dimensione organizzativa e lo sviluppo professionale del personale scolastico

Il perseguimento delle finalita delle Indicazioni 2012 richiede una organizzazione unitaria del
curricolo, piu facilmente perseguibile nell’istituto comprensivo che, peraltro, ¢ la forma
organizzativa ormai piu diffusa nel primo ciclo di istruzione.

L’esperienza testimonia, pero, che I’organizzazione amministrativa non sempre si traduce in
unitarieta delle culture e delle pratiche didattiche.

La lettura critica delle Indicazioni 2012 e la riflessione sulle finalita dell’istruzione ai fini
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dell’educazione alla cittadinanza e dello sviluppo delle competenze chiave condotta in gruppi di
lavoro e commissioni miste di docenti dei diversi gradi di scuola; la progettazione di percorsi
didattici comuni, il confronto delle esperienze e il dialogo professionale potrebbero facilitare il
processo di integrazione interno agli istituti.

Le esperienze virtuose delle attivita di ricerca/azione condotte dalle reti di scuole, che in questi
anni hanno lavorato alla diffusione delle Indicazioni, testimoniano che la formazione tra pari, lo
sviluppo condiviso di pratiche e culture generano proficui risultati e durevole cambiamento.

Si auspica pertanto che venga incoraggiata, anche nella pianificazione delle reti di ambito, la
formazione tra pari mediante unita formative di ricerca/azione che vedano il concorso di docenti di
gradi di scuola diversi del primo ciclo ed, eventualmente, anche del secondo.

E necessario, inoltre, potenziare le occasioni di lavoro collaborativo (scambi, “prestiti
professionali”, attivitd comuni, ecc.) all’interno delle istituzioni scolastiche; cid, pur nella
consapevolezza dei limiti posti dai diversi stati giuridici del personale e dai vincoli contrattuali.

9. Prospettive future

Questo documento pone al centro il tema della cittadinanza, vero sfondo integratore e punto di
riferimento di tutte le discipline che concorrono a definire il curricolo. La cittadinanza riguarda
tutte le grandi aree del sapere, sia per il contributo offerto dai singoli ambiti disciplinari sia, e
ancora di piu, per le molteplici connessioni che le discipline hanno tra di loro.

Si tratta di dare una ancor piu concreta risposta all’istanza gia presente nelle Indicazioni 2012,
quando affermano che € “decisiva una nuova alleanza fra scienze, storia, discipline umanistiche,
arti e tecnologia, in grado di delineare la prospettiva di un nuovo umanesimo.”

Non si tratta di ‘aggiungere’ nuovi insegnamenti, semmai di ricalibrare quelli esistenti. Per
questa ragione appare propedeutico ed opportuno procedere gradualmente, dialogando sia con la
comunita scientifica, gli esperti di diversi ambiti e le associazioni professionali, sia con le scuole,
al fine di condividere e interpretare le sollecitazioni di questo testo che propongono una rilettura
mirata ed approfondita delle Indicazioni 2012 nella prospettiva dello sviluppo di competenze per
la cittadinanza attiva e la sostenibilita.

Il Documento ¢ stato elaborato dal Comitato scientifico nazionale per D’attuazione delle Indicazioni
nazionali e il miglioramento continuo dell’insegnamento di cui al D.M. 1/8/2017, n. 537, integrato con D.M.
16/11/2017, n. 910, composto da:

Italo Fiorin (Coordinatore), Maria Patrizia Bettini, Giancarlo Cerini, Sergio Cicatelli, Franca Da Re, Gisella
Langé, Franco Lorenzoni, Elisabetta Nigris, Carlo Petracca, Franca Rossi, Maria Rosa Silvestro, Giorgio Ventre,
Rosetta Zan. Daniela Marrocchi come referente della Direzione generale per gli Ordinamenti scolastici e la
valutazione del sistema nazionale di istruzione.
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Premessa

Il testo descrive metodo e contenuti del lavoro in itinere della Commissione tecnica per la definizione delle
Linee di indirizzo dei nuovi curricoli per le scuole dell’infanzia, del primo e del secondo ciclo di istruzione, al
fine di promuovere una discussione pubblica delle principali novita della revisione e offrire una base di lettura
utile all’avvio della seconda fase di audizioni con le parti sociali. I lavori della Commissione sono stati
preceduti e sono accompagnati, nel corso dell’elaborazione, da una serie di incontri diretti anche con insegnanti
e professionisti dei contesti scolastici di ogni ordine e grado e hanno gia recepito le sollecitazioni e i contributi
arrivati, anche in forma scritta, al termine della prima fase di audizioni, avvenuta nel giugno del 2024.

Il metodo di lavoro della Commissione

Il lavoro ha previsto Distituzione di una Commissione composta da studiosi di area pedagogica -

specificamente esperti di didattica e di curricolo scolastico (nominata con DM del 18 marzo 2024, n. 47,

integrato con DM n.14 del 29 gennaio 2025) - e di studiosi esperti disciplinari (nominati con DM del 9 agosto

2024, n. 173).

Il metodo di lavoro adottato dalla Commissione, sulla base degli indirizzi scientifici condivisi a livello

internazionale, ha previsto un confronto fra tre tipologie differenti di ‘esperti’:

- esperti di area didattico-pedagogica, di provenienza universitaria, con competenze specifiche per uno studio
tecnico dei curricoli scolastici a livello nazionale e internazionale;

- esperti di area disciplinare, di provenienza universitaria e scolastica, con competenze disciplinari e
didattiche relative ai saperi da insegnare;

- esperti dell’associazionismo professionale del mondo della scuola e del MIM (dirigenti tecnici del MIM,
reti di scuole, consulte studenti, associazioni di insegnanti e di dirigenti scolastici, sindacati, forum
famiglie).

La documentazione proposta é da attribuire:

- alla Commissione composta da studiosi di area pedagogica e didattica per quanto riguarda i testi della

premessa culturale e della scuola dell’infanzia; la progettazione complessiva dei lavori, gli studi preliminari

per i framework pedagogici e didattici, I’organizzazione delle audizioni con le parti sociali e ’analisi e sintesi
della relativa documentazione raccolta;

- alla coordinatrice scientifica della Commissione e alle singole Commissioni composte da esperti di area

disciplinare, per il monitoraggio dei lavori e il confronto didattico disciplinare.

La Commissione

Coordinatrice scientifica
Loredana Perla - P. O. di Didattica e Pedagogia Speciale, Universita degli Studi di Bari Aldo Moro

Vice Coordinatore e supporto tecnico
Francesco Emmanuele Magni - P.A. di Pedagogia Generale e Sociale, Universita degli Studi di Bergamo

Componenti

Laura Sara Agrati - P. O. di Pedagogia Sperimentale, Universita Telematica Pegaso

Giuseppa Cappuccio - P. O. di Pedagogia Sperimentale, Universita degli Studi di Palermo

Massimiliano Costa - P. O. di Pedagogia generale e sociale, Universita degli Studi “Ca Foscari”, Venezia
Evelina Scaglia - P. A. di Storia della Pedagogia e dell’Educazione, Universita degli Studi di Bergamo
Alessia Scarinci - P. O. di Pedagogia Sperimentale, Universita degli Studi del Salento

Viviana Vinci - P. O. di Pedagogia Sperimentale, Universita degli Studi di Foggia

Esperti scuola dell’infanzia
Aurelia Speciale - Dirigente scolastico, I.C.
Ezia Albano - insegnante di scuola dell’infanzia



Raffaella Forliano - insegnante di scuola dell’infanzia
ITALIANO

Coordinatori:

Claudio Giunta - P.O., Universita di Torino

Claudio Marazzini - Prof. Emerito, gia P.O., Universita degli Studi del Piemonte Orientale ‘Amedeo
Avogadro’, Presidente onorario dell'Accademia della Crusca

Esperti

Clizia Carminati - P.A., Universita degli Studi di Bergamo
Elisa Corino - P.O., Universita di Torino

Simone Paiano - Dirigente scolastico, I.C.

Davide Profumo - Docente, Liceo.

LATINO PER L’EDUCAZIONE LINGUISTICA (LEL)

Coordinatore
Andrea Balbo - P.O., Universita di Torino

Esperti

Nicoletta Berrino - Docente, 1.C.

Loredana Boero - Docente, Liceo

Antonella Bruzzone - P.O., Universita degli Studi di Sassari

Mario De Nonno - P.O., Universita degli Studi Roma Tre

Paolo De Paolis - P.O., Universita degli Studi di Verona

Domenico Lassandro gia P.O. Universita degli Studi di Bari Aldo Moro

Guido Milanese - P.O., Universita Cattolica del Sacro Cuore di Milano-Brescia
Lucia Pasetti - P.O., Alma Mater Universita di Bologna

Leonardo Terrusi - P.A., Universita degli Studi di Teramo

LINGUA INGLESE E SECONDA LINGUA COMUNITARIA

Coordinatore lingua inglese
Irene Ranzato - P.A., Universita degli Studi La Sapienza di Roma

Esperti

Enrico Grazzi - P.A., Universita degli Studi Roma Tre

Silvia Gulletta - Docente, 1.C.

Federica Perazzini - RTDA, Sapienza Universita di Roma

Margherita Rasulo - P.A., Universita degli Studi della Campania Luigi Vanvitelli
Daniela Savino - Assegnista di ricerca, Universita degli Studi di Bari Aldo Moro
Simona Scanni - Docente, 1.C.

Cinzia Schiavini - P.A., Universita degli Studi di Milano

Luca Valleriani - Assegnista di ricerca, Universita degli Studi della Tuscia e Sapienza Universita di Roma

Mary Wardle - P.A., Sapienza Universita di Roma

Coordinatore lingua francese
Marco Modenesi - P.O., Universita degli Studi di Milano

Esperti

Cristina Brancaglion - P.A., Universita degli Studi di Milano
Claudio Grimaldi - P.A., Universita degli Studi di Napoli Parthenope
Donatella Mascheroni - Docente, Scuola secondaria primo grado



Cristina Pini, Docente - Scuola secondaria di secondo grado
Mariateresa Zanola - P.O., Universita Cattolica del Sacro Cuore di Milano

Coordinatore lingua spagnola
Stefano Tedeschi - P.A., Sapienza Universita di Roma

Esperti

Sara Barbini - Docente, 1.I.S.

Sarah Fogagnoli - Docente, LL.S.

Mara Imbrogno - Docente, 1.C.

Massimo Marini - Ricercatore, Sapienza Universita di Roma
Elisa Mariottini - Docente, 1.1.S.

Valentina Ariza Moreno - Docente, 1.C.

Elisabetta Sarmati - P.O., Sapienza Universita di Roma
Vanessa Paola Vasquez - Docente, 1.1.S.

Coordinatore lingua tedesca
Marco Castellari - P.O., Universita degli Studi di Milano

Esperti

Chiara M. Buglioni - PhD e docente, Liceo

Chiara Buratti - Docente, 1.C.

Adriano Murelli - P.A., Universita di Torino

Franca Quartapelle - gia docente di L.I.S., condirettrice di "LEND - Lingua e nuova didattica"

STORIA

Coordinatore
Ernesto Galli della Loggia - Prof. Emerito Scuola Normale di Pisa

Esperti

Cinzia Bearzot - P.O., Universita Cattolica del Sacro Cuore di Milano
Giovanni Belardelli - Gia P.O., Universita degli Studi di Perugia
Silvia Capuani — Docente, Liceo

Elvira Migliario - P.O., Universita degli Studi di Trento

Marco Pellegrini - P.O., Universita degli Studi di Bergamo

Federico Poggianti - Ricercatore, Universita Telematica Pegaso
Adolfo Scotto di Luzio - P.O., Universita degli Studi di Bergamo

GEOGRAFIA

Coordinatore
Riccardo Morri - P.O., Sapienza Universita di Roma

Esperti

Angela Caruso - Docente, 1.C.

Cristiano Giorda - P.O., Universita di Torino

Paola Pepe - Docente L.I.S.S.

Stefano Piastra - P.O., Universita degli Studi di Bologna

STEM

Coordinatore
Vincenzo Vespri - P.O., Universita degli Studi di Firenze



Esperti

Lucia Angiolini - P.O., Universita degli Studi di Milano

Emiliano Barbuto - Dirigente Scolastico, I.1.S

Paolo Branchini - Dirigente di ricerca c/o Istituto Nazionale di Fisica Nucleare, sezione Universita degli
Studi Roma Tre

Franco Calcagno - Dirigente scolastico, ITI

Lorella Carimali - Docente, Liceo

Giovanni Battista De Giudici - P.O., Universita degli Studi di Cagliari
Antonietta Esposito - Dirigente scolastico, I.C.

Roberto Franco - Docente MAECI presso scuola italiana Aldo Moro di Bucarest
Maria Teresa Furci - Rettrice del Convitto Nazionale Umberto I di Torino
Mauro lacono - P.A., Universita degli Studi della Campania “Luigi Vanvitelli”
Bianca Maria Lombardo - gia P.A., Universita di Catania

Erika Luciano - P.A., Universita di Torino

Marina Marchisio Conte - P.O., Universita di Torino

Alessandra Mattiola - Docente di Liceo

Lorenzo Mazza - Docente, Liceo

Francesca Monti - P.A., Universita degli Studi di Verona

Antonella Montone - P.A., Universita degli Studi di Bari Aldo Moro

Enrico Nardelli - P.O., Universita degli Studi Tor Vergata di Roma

Davide Patti - Docente, 1.C.

Daniela Prevedelli - P.O., Universita degli Studi di Modena e Reggio Emilia
Concetta Semplice — Docente, 1.C.

Giuseppe Tavanti - Docente, USR Toscana

Alice Simone Tramontano - Docente, 1.C.

MUSICA

Coordinatore
Uto Ughi - Musicista e Presidente Fondazione Uto Ughi

Esperti

Giacomo Albert - Ricercatore, Universita di Torino

Natascia Chiarlo - Musicista e Vicepresidente Fondazione Uto Ughi
Francesco Vito D’ Aniello - Musicista e Docente Liceo musicale
Chiara Magazzar - Musicista e Docente, 1.C.

ARTE E IMMAGINE

Coordinatore
Antonio Cioffi - Docente AFAM di prima fascia - Pedagogia e didattica dell’arte - Accademia di Belle Arti
BRERA di Milano

Esperti

Marco Cingolani - D.P.F. AFAM - Pittura - Accademia di Belle Arti BRERA di Milano

Damiano Colacito - D.P.F. AFAM - Pedagogia e didattica dell’arte - Accademia di Belle Arti dell'Aquila
Giorgio Frassi - D.P.F. AFAM - Grafica - Accademia di Belle Arti BRERA di Milano

Gabriele Giromella - D.P.F. AFAM - Anatomia artistica, Accademia di Belle Arti BRERA di Milano
Gabriele Perretta - D.P.F. AFAM - Semiotica dell'arte - Accademia di Belle Arti BRERA di Milano
Massimiliano Studer - Docente di Linguaggio del cinema e della televisione - ITSOS Albe Steiner di
Milano.

Federico Tesio - D.P.F. AFAM - Scenografia - Accademia di Belle Arti BRERA di Milano



EDUCAZIONE MOTORIA- EDUCAZIONE FISICA

Coordinatore
Antonio Borgogni - P.O., Universita degli Studi di Bergamo

Esperti

Valeria Agosti - P.A., Universita degli Studi di Salerno

Antonio Ascione - P.A., Universita degli Studi di Bari Aldo Moro

Simone Digennaro - P.A. Universita degli Studi di Cassino e del Lazio Meridionale
Lucia Innocente - Docente, 1.C.

Massimo Lanza - P.A., Universita degli Studi di Verona

Angela Magnanini - P.O., Universita degli Studi Foro Italico di Roma



Gli studi preliminari

Per impostare la “riflessione in ordine alla revisione dei percorsi formativi ordinamentali del primo e del
secondo ciclo d’istruzione” la Commissione ha avviato, all’atto del suo insediamento, una serie di studi
preliminari e di audizioni finalizzate a mettere a fuoco ragioni, obiettivi e modalita per la “definizione delle
linee di indirizzo dei nuovi curricoli”.

Primo Studio. Mappatura ricognitiva sinottica dei documenti nazionali che delineano gli indirizzi curricolari
scolastici in ciascun paese dell’Unione Europea, allo scopo di non limitare la riflessione al solo ambito italiano
(cfr. Appendice n. 1 Report documentali e ESCF, European Synoptic Curriculum Framework).

Secondo Studio. Analisi dei “notevoli cambiamenti intervenuti in ambito educativo, economico e sociale” che
si € sviluppata attraverso momenti d’incontro con le formazioni sociali intermedie maggiormente interessate
alla riflessione nella e sulla scuola, allo scopo di individuare esigenze ed ipotesi di revisione dei percorsi
formativi considerate cruciali da insegnanti, alunni, genitori e dirigenti scolastici, dalle societa scientifiche e
dal ‘sistema paese’ (cfr. Appendice n. 2 Preliminare della Commissione di studio).

Terzo Studio. Rassegna dei nodi cruciali emergenti dalla ricerca e dal dibattito pedagogico e non solo sullo
‘stato dell’arte’ e sulle possibili prospettive migliorative delle Indicazioni Nazionali per il curricolo e dei
percorsi formativi ordinamentali scolastici attuali, da cui ¢ stata tratta la Premessa culturale generale delle
Nuove Indicazioni.

Questi studi sono stati messi a disposizione dei gruppi disciplinari insieme ad altri materiali utili per la partenza
dei lavori, avvenuta per tutti il 1 agosto 2024.

Nel mese di giugno 2024 sono state svolte, inoltre, piu di 120 audizioni con associazioni di categoria, consulte
degli studenti, societa scientifiche, sindacati, associazioni professionali. Le audizioni hanno prodotto un
corposo dossier di materiali scritti che € stato messo a disposizione delle commissioni disciplinari sotto forma
di Secondo Studio.

I gruppi di esperti disciplinari hanno svolto 10-15 riunioni, coordinati dai rispettivi docenti.
La coordinatrice ha svolto call di chiarimento, monitorato lo stato dei lavori dei gruppi, offerto supporti

integrativi in termini di competenze aggiuntive laddove si € reso necessario il contributo di ulteriori soggetti.
In definitiva il numero di esperti coinvolti ha superato le 100 persone.



Premessa culturale generale delle Nuove Indicazioni

PERSONA, SCUOLA, FAMIGLIA

La Costituzione mette al centro la persona e concepisce lo Stato per I’'uomo e non I’uomo per lo Stato come
opportunamente sottolineava il costituente Giorgio La Pira. Cosi la scuola, che & scuola costituzionale, pone
le persone degli allievit al centro delle sue azioni e ne promuove i talenti attraverso la formazione integrale e
armonica di tutte le dimensioni: cognitive, affettive, relazionali, corporee, estetiche, etiche, spirituali.

Il termine ‘persona’ ha radici storico-culturali occidentali?. Esso si ritrova gia nel lessico latino ed ha un
particolare rilievo nel campo del diritto romano. Persona & anche un termine presente, oltre che negli artt. 2 e
3 della Costituzione italiana, anche in un testo fondamentale del nostro tempo, la Dichiarazione universale dei
diritti umani del 1948, che definisce la persona come titolare di diritti universali, inviolabili, inalienabili: “Ogni
individuo ha diritto alla vita, alla liberta ed alla sicurezza della propria persona” (art.3).

Da questi riferimenti si ricava un concetto chiave della formazione scolastica: la persona é una realta che si
costituisce attraverso la possibilita di dire ‘i0’. A scuola, infatti, I’allievo scopre la propria identita personale e
la propria appartenenza a una storia cronologica e socio-relazionale comune. Ed ¢ nell’identita personale e
culturale di ciascun allievo che si riconosce la sostanza e la dignita della persona, la sua dinamicita perfettibile
alla quale la scuola concorre con tutta la ricchezza delle sue sollecitazioni. Tale identita non pud essere
naturalmente disgiunta dalla relazione. Non si puo avere consapevolezza di sé al di fuori della differenza con
gli altri io e con il mondo. Ogni identita si oppone necessariamente ad una alterita ma 1’incontro fra un io e un
tu & un bisogno strutturale. E il privilegio della nostra civilta & nel confronto.

L’altro, infatti, non limita la persona ma & costitutivo del suo svilupparsi e completarsi. Le comunita, la societa,
i gruppi, le collettivita non sostituiscono mai la persona, ma hanno il compito di preparare le condizioni del
suo divenire e completarsi, ‘suscitandola’®. La persona &, oltre che identita e relazione, anche partecipazione:
ossia apertura intenzionale su tutta la realta, una realta non scelta, ma all’interno della quale & possibile
costruire il proprio progetto di umanita. Di qui la fondamentale azione della scuola nel promuovere 1’identita
personale, culturale, relazionale e partecipativa della persona umana.

La scuola accompagna bambini e adolescenti, sin dalla scuola dell’infanzia, a capire chi sono, da dove
vengono, per quale futuro si preparano, quale contributo dare alla costruzione della societa. E tali scoperte
hanno luogo in quei mondi vitali che sono le aule, nelle relazioni fra pari, grazie alla mediazione didattica degli
insegnanti. Tuttavia nessuna scuola puo svolgere in solitudine il compito formativo, tanto pit dinnanzi al
mutamento dei nuovi preadolescenti e alla precocita di molti loro comportamenti un tempo emergenti in fasi
piu tardive dello sviluppo. Esso puo esplicarsi con efficacia solo grazie all’indispensabile alleanza con le
famiglie che svolgono un ruolo complementare a quello della scuola.

Scuola e famiglia costituiscono, in ragione delle grandi valenze educative e affettive 1’una e per I’azione
sistematica e intenzionale di istruzione I’altra, le due colonne portanti del percorso di apprendimento di
bambini e adolescenti. Tanto piu oggi, nel tempo in cui la formazione non € piu circoscritta alla sola scuola e
nuovi luoghi e stimoli culturali, ampliati dalla realta digitale, concorrono alla formazione e al benessere della
persona.

1 Nel testo si troveranno vari termini: bambini, allievi, studenti, adolescenti. Si invita il lettore a considerare tale scelta come una
semplificazione di scrittura, come gia nelle vigenti Indicazioni, mentre nell’azione educativa la persona viene assunta in tutta la sua
complessita e specificazione.

2 Esso discende dalla cultura romana, € ancor prima greca, ove Tpéc@nov (prosdpon) stava ad indicare — dall’Iliade (18, 24) al testo
greco dell’ Antico Testamento (Genesi 43, 3) — la facies, il volto. Attraverso la lingua etrusca (phersu) probabilmente il termine giunse
a Roma, ove indico sia la ‘maschera del teatro’ in terracotta, con la quale gli attori amplificavano la voce del personaggio interpretato
(Aulo Gellio, Noctes Atticae 5, 7, 1), sia, con valenza semantica piu estesa, la facies, il volto e dunque I’individualita, la ‘persona’
(Cicerone, De officiis 1, 107: persona, quae proprie singulis est tributa, ‘Persona (termine) che propriamente ¢ attribuito ad ogni
individuo’).

3 L’espressione ¢ del filosofo E. Mounier ed esprime la sollecitudine degli ambienti educativi, eppercido anche della scuola, a
incrementare nel soggetto umano responsabilita, creativita e capacita di partecipazione sociale, attraverso I'armonizzazione delle tre
«tensioni» che lo compongono (verso il «basso»: corpo; verso I'«alto»: spirito; verso il «largo»: comunione).
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Scuole e famiglie in un nuovo patto di alleanza

La scuola, pur attraversata da una crisi frutto della piu generale crisi della mediazione educativa, resta la sede
principale per la trasmissione di conoscenze legittimate in senso storico-culturale. Ma, nel contempo, si € molto
ampliata la funzione di corresponsabilita educativa delle famiglie.

‘Fare scuola’ oggi richiede, infatti, di rinnovare con convinzione profonda e partecipazione piena il patto di
corresponsabilita fra genitori e insegnanti. Grazie a un prezioso dispositivo hormativo gia esistente — il patto
di corresponsabilita - € possibile progettare occasioni di conoscenza reciproca, di incontro e dialogo fra
studenti, insegnanti, genitori: ad intra, nella comunita scolastica, e ad extra, nella comunita territoriale.
Questo dialogo favorisce la comprensione dei cambiamenti sociali in corso nei rispettivi ruoli e pone le basi
per cooperare alla costruzione di una visione educativa comune. Tante sono le esperienze di proficua
collaborazione fra insegnanti e genitori nate grazie al patto di corresponsabilita che permette di rafforzare il
senso di comunita educante proprio di una scuola in cui ciascuno sa cooperare responsabilmente al bene degli
allievi, rendendo positivo il clima scolastico e creando le condizioni per un benessere diffuso.

Il patto di corresponsabilita aiuta a riconoscere, infatti, da parte dei genitori, la funzione di ‘alleati primi’ della
scuola la cui frequenza ¢ un’esperienza ancora preclusa a milioni di bambini in molti Paesi del mondo. Va
spiegato a bambini e preadolescenti, anzitutto da parte dei genitori, che la nostra Repubblica ha posto la scuola
al centro del suo progetto di Paese e che la scuola & un bene sociale comune di inestimabile rilevanza, da
tutelare e valorizzare, a cominciare dalle parole usate per parlarne.

Dileggiare una scuola, sporcarne le pareti, distruggerne gli arredi, offendere un insegnante, non sono solo
azioni eticamente riprovevoli, da condannare e stigmatizzare anche con la richiesta di risponderne da parte
delle famiglie, ma sono i segni preoccupanti di un cedimento valoriale del rispetto e della fiducia dovuti
all’istituzione culturale piu importante del nostro Paese ¢ alle persone — dirigenti e insegnanti — che hanno
scelto di spendere la propria vita in queste istituzioni al servizio delle nuove generazioni.

Cosi come maxima debetur puero reverentia® & anche: maxima debetur magistro reverentia.

Insegnante professionista, e anche Maestro

Troppo spesso si dimentica che un insegnante & magis, di piu, e che € il volano del desiderio di apprendere di
un allievo. Come tale, ¢ un punto di riferimento essenziale del suo percorso di formazione. L’allievo, infatti,
non sceglie di desiderare di imparare, sceglie il modello che sa stimolarlo in tale direzione. E il ‘modello’ &
I’esempio di un maestro, esempio fondamentale affinché il desiderio dell’allievo non resti allo stato di pura
tensione psicologica ma si orienti verso degli oggetti definiti che sono le esperienze e i contenuti del curricolo.
La dimensione educativa di una scuola e peraltro immediatamente riconoscibile dall’impegno che insegnanti,
dirigenti e personale ATA sanno profondere nel capire stili e orientamenti delle famiglie degli studenti
valorizzando, attraverso il dialogo, esperienze di comprensione e di accoglienza. Sempre piu le scuole si
trovano a dover rispondere a tali nuove richieste. Sempre piu gli insegnanti diventano catalizzatori di
aspettative affettive e la scuola risolutrice di problemi relazionali delle famiglie. Quanti sanno che la scuola
sta cambiando pelle per venire incontro ai bisogni delle famiglie, anche dotandosi di sportelli psicopedagogici?
Per altro verso cambiamenti nei rapporti di genere e fra generazioni hanno modificato la stessa idea di
genitorialita. Al dila dei cambiamenti sociali in atto nell’universo adulto, restano per0o sempre uguali i bisogni
che bambini e ragazzi rivolgono ai loro adulti di riferimento, genitori e insegnanti: bisogni di sicurezza, di
essere amati, di formarsi un’immagine stabile e positiva di sé, di vivere in un ambiente sereno, di imparare con
gioia. Di qui I’impegno, insegnanti e genitori, scuole e famiglie, di praticare I’esercizio quotidiano della
valorizzazione reciproca. ‘I bambini ci guardano’ ¢ il titolo di un celebre film di Vittorio de Sica, ma ¢ anche
uno straordinario monito per genitori e insegnanti che scelgono di stare, uniti, dalla parte dei bambini.

4 ‘Maxima debetur puero reverentia’ ¢ una massima medievale, derivante da Giovenale, Satira XIV (sull’educazione): ‘Maxima
debetur puero reverentia...” Significa che i bambini vanno trattati col massimo rispetto. Analogo concetto in Plinio il Giovane (epistola
7, 24, 5) e nei Vangeli (Matteo 18, 6; Luca 17, 2), ove Gesu dice che chi scandalizza un bambino farebbe meglio a gettarsi in acqua
con una macina al collo.
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SCUOLA E NUOVO UMANESIMO

Nella sua articolazione verticale la formazione scolastica si attua a partire dalla scuola dell’infanzia per
proseguire nella scuola del primo ciclo di istruzione, quest’ultimo comprensivo della scuola primaria e della
scuola secondaria di primo grado.

Finalita principale della scuola ¢ I’acquisizione delle conoscenze e delle abilita fondamentali per sviluppare le
competenze culturali di base nella prospettiva dello sviluppo integrale della persona e dei suoi talenti. Il
concetto di talento € intrinsecamente legato al potenziale cognitivo di ogni alunno che, se stimolato da un
ambiente in grado di valorizzarne le potenzialita, puod conseguire esiti positivi anche nelle situazioni di
maggiore fragilita. Una scuola che stimola i talenti, infatti, non si limita a rendere performative le conoscenze,
ma espande le opportunita di emancipazione personale affinché gli studenti, grazie alla scuola, possano trovare
la loro realizzazione personale.

Tale finalita attinge all’art. 3 della Costituzione che impegna la Repubblica a «rimuovere gli ostacoli di ordine
economico e sociale che, limitando di fatto la liberta e I’eguaglianza dei cittadini, impediscono il pieno
sviluppo della persona umana». A tal fine la scuola promuove I’inclusione e la pratica consapevole della
cittadinanza; previene I’evasione dell’obbligo di istruzione e contrasta la dispersione; valorizza le inclinazioni
di ciascuno; persegue con ogni mezzo il miglioramento della qualita del sistema di istruzione.

Liberta, cura di sé ed etica del rispetto

Il principio educativo che sottende la scuola, a partire dall’infanzia, ¢ la centralita dello studente che ¢ soggetto
attivo del proprio apprendimento e che, grazie alla scuola, impara progressivamente a governare il bene
inestimabile della liberta.
La liberta ¢ il valore caratteristico piu importante dell’Occidente e della sua civilta sin dalla sua nascita,
avvenuta fra Atene, Roma e Gerusalemme. Ed € il cuore pulsante della nostra democrazia. Capire che cosa é
la liberta e soprattutto cosa significhi essere liberi (anche attraverso il confronto con coloro che liberi non sono,
in moltissime parti del mondo), agevola la comprensione di cosa sia una democrazia occidentale e le
connessioni esistenti fra quest’ultima e il sistema dei diritti e dei doveri di cittadinanza conquistati dall’ Europa,
anche al prezzo di guerre terribili, nella prima meta del Novecento.
Il contenuto originario della liberta si connota, dal punto di vista della formazione scolastica, come possibilita
di autodeterminarsi nei diritti e nei doveri: principio universale che fa il paio col principio pedagogico
dell’autogoverno, di matrice attivistica, che sottende gli approcci didattici contemporanei.
Si va a scuola per conquistare 1’autonomia di essere ¢ la competenza del fare e dell’agire, mettendosi al servizio
della costruzione di una societa aperta e rispettosa delle diversita e del pluralismo del pensiero: e cio avviene
solo grazie all’educazione alla liberta e all’apprendimento dei saperi che bambini e adolescenti incontrano a
scuola. Cio significa sviluppare la capacita di pensare in modo critico e autonomo, di riconoscere i diritti e i
doveri propri e altrui e di comprendere 1’importanza della giustizia e dell’equita nella societa. L’apprendimento
della liberta avviene attraverso esperienze diversificate, che rispettano le diverse modalita di acquisizione delle
conoscenze e che permettono di esprimere idee e potenzialita con strumenti, linguaggi e metodologie differenti.
La liberta, dunque, non & solo autodeterminazione individuale, ma € una costruzione collettiva, che si sviluppa
nel dialogo e nel rispetto delle diversita culturali, linguistiche, cognitive ed emotive presenti nella comunita
scolastica.
Le scuole del primo ciclo di istruzione permettono inoltre, grazie all’educazione alla liberta, lo sviluppo del
senso morale ¢ la comprensione del principio di autorita, conquiste interiori dell’uomo libero. L’educazione
alla liberta, infatti, non € sviluppo dello studente nella liberta, ma sviluppo della liberta nello studente. Grazie
al lungo allenamento all’autogoverno garantito negli anni di frequenza scolastica, e in virtu delle ‘regole’
(regole di comportamento, ma anche regole tratte dai contenuti e dai metodi delle stesse discipline, come, p.e.,
le regole di grammatica), I’allievo interiorizza il senso del limite e un’etica del rispetto verso il prossimo, gli
anziani, i piu deboli, che ha nella solidarieta e nella fraternita due luminosi fari di orientamento. In special
modo oggi, in un tempo nel quale gli allievi si trovano ad interagire con coetanei di culture diverse: solo
un’identita aperta e un’etica del rispetto consentono di costruire le condizioni favorevoli per un incontro che
diventi, poi, autentico scambio di reciproche positivitd. Una mente libera & una mente che sa dialogare, che sa
accogliere le diversita senza paura, che sa pensare criticamente senza cadere nel dogmatismo o
nell’individualismo esasperato. In questo modo, la scuola diventa il luogo in cui la liberta si trasforma in
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responsabilita, il pensiero in azione, 1’identita in appartenenza a una comunita pit ampia e inclusiva in cui tutti
riconoscano in se stessi il senso del limite e imparino il valore delle norme che regolano la convivenza civile.
Peraltro interiorizzare il senso del limite aiuta a evitare la deriva della hybris, della tracotanza, spesso diffusa
in bambini e adolescenti figli di famiglie con gravi poverta educative, messi al centro di dinamiche affettive
iper/ipoprotettive che li rendono ‘piccoli tiranni’ o, all’inverso, fragili prede di dinamismi bullistici.

Il rispetto &, dunque, un valore civile fondamentale che si apprende in famiglia e si consolida a scuola,
nell’esercizio quotidiano dell’incontro con 1’universo degli adulti e dei pari. Ma il rispetto ¢ anche il traguardo
di sviluppo di una mente flessibile, generosa, non narcisistica, capace di filtrare e neutralizzare le tensioni della
comunicazione perché in grado di pensare, insieme, identita e alterita, io e tu, entro il perimetro del ‘noi’.

Scuola che educa alle relazioni

Rispetto ¢, infine, oggi, 1’obiettivo di un’educazione alle differenze di genere rafforzata con le nuove Linee
guida dell’educazione civica. Questo tipo di educazione ¢ qualcosa di piu dell’alfabetizzazione emozionale:
allena bambine e bambini a ‘capirsi’ nella complementarita delle rispettive differenze e sviluppa sani anticorpi
di contrasto di quella triste patologia che & la violenza di genere. E necessario un profondo lavoro educativo
da iniziare a scuola: un’educazione del cuore che crei occasioni didattiche di esperienza di sentimenti basilari
come la fiducia, I’empatia, la tenerezza, I’incanto, la gentilezza. La letteratura, la musica, le arti, la scrittura
autobiografica, il cinema, il teatro sono i grandi ‘alleati’ degli insegnanti per questo lavoro didattico che con
le Nuove Indicazioni sara diffuso in tutte le scuole.

In un mondo gravato da insicurezze e sospettosita che lambiscono i rapporti sociali e rendono complicata la
comunicazione, oggi piu che mai occorre promuovere fra gli studenti il senso profondo della bona fides, che
anticamente costituiva il parametro per valutare la lealta e I’onesta delle relazioni. E questo ¢ anche il tempo
in cui il diritto ad autodeterminarsi come donne, conquista del Novecento, possa finalmente giovarsi
dell’impegno istituzionale alla costruzione di un nuovo patto fra i sessi da far fiorire con matura
consapevolezza nelle aule delle scuole e, possibilmente, entro gli anni del primo ciclo di istruzione. La scuola
¢ il contesto piu adeguato per decostruire stereotipi e far capire che il sentimento dell’amore con/per ’altro da
sé (inteso come prossimo nella sua lata accezione) € al centro della propria felicita.

Scuola che sa creare culture educative

In uno scenario mondiale in profondo mutamento, la scuola si trova a svolgere il ruolo di presidio
dell’umanesimo e di luogo di elaborazione di culture educative attente a dimensioni quali la cura di sé e
dell’ambiente, la creativita, ’immaginazione, il senso critico necessari a fronteggiare e governare 1’ universo
in espansione delle tecnologie con istruzione qualitativamente elevata e ‘sapienza del cuore’. Le culture
educative fioriscono in scuole che sanno essere, nel contempo, comunita educanti e professionali insieme (di
cui sono parte integrante il dirigente scolastico, il personale docente ed educativo, il DSGA e il personale
amministrativo, tecnico e ausiliario, gli alunni e le famiglie).
La scuola comunita educante ¢ un’organizzazione che apprende, che ¢ aperta al territorio ed ¢ capace di tessere
reti allargate di rapporti umani e professionali. Il personale sa condividere le risorse, scambia pratiche di lavoro
e si aggiorna con costanza; fa ricerca ed é stimolato ad assumere funzioni di leadership o di middle management
per il miglioramento dell’efficienza ed efficacia dell’istituto. Vi si sperimenta 1’innovazione facendo leva sul
coinvolgimento attivo e partecipato dei membri piu anziani che diventano con serena naturalezza tutor e
facilitatori dell’apprendimento professionale degli insegnanti neo-assunti.
Tali scuole sono spesso dotate di piccole biblioteche e di archivi didattici per documentare le attivita svolte e
metterle a disposizione degli insegnanti pit giovani. Le pratiche didattiche diventano cosi memoria e cultura
storica di quella specifica scuola. La scuola comunita educante sa sperimentare curricoli flessibili, aperti alla
partecipazione delle famiglie, degli enti territoriali, delle universita e sa diversificare attivita, spazi e tempi in
funzione dell’inclusione scolastica e dell’attiva partecipazione degli studenti. Questi ultimi lavorano spesso in
gruppo e gia all’interno delle classi ¢ facile osservare lo svolgimento di attivita didattiche parallele o il movimento
di allievi che escono dalla loro classe per raggiungere ambienti laboratoriali o atelier artistici. Le aule sono spesso
organizzate in aree di lavoro e vengono utilizzati tutti gli spazi all’aperto che diventano aule esterne, orti, piccoli
giardini curati dagli stessi studenti. Operosita, collegialita e serenita sono i tratti caratterizzanti le scuole
‘comunita educanti’: esempi contemporanei della grande tradizione dell’attivismo pedagogico.
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Cura del pianeta e governo della tecnica

La cura affettiva delle relazioni nei microcosmi delle aule non puo dissociarsi dalla cura del pianeta Terra
perché tutto cio che accade nel mondo influenza la vita delle singole persone. E ogni persona, nel suo piccolo,
tiene nelle sue mani una parte della responsabilita nei confronti del futuro del nostro pianeta. Cambia il clima
che, con l'esaurimento delle risorse naturali, richiede di trovare un nuovo equilibrio tra sviluppo e
conservazione. Nuovi valori emergono: riduzione nei consumi, sobrieta della condotta di vita, riscoperta del
valore educativo della natura e dei rapporti con tutti i viventi, cosi come dell’ecologia, sapere che permette di
leggere i fenomeni naturali e umani alla luce di logiche sistemiche. Le scuole del primo ciclo di istruzione
possono dare un contributo enorme all’educazione di stili di vita che alleggeriscano I’impronta sulla Terra di
una popolazione mondiale che sfiora ormai i nove miliardi.

Come gia sottolineato dalle Linee guida per 1’insegnamento dell’educazione civica, ¢ importante educare i
giovani ai concetti di sviluppo e di crescita. Nel campo economico, poi, l'accelerazione dell'innovazione
scientifica e tecnologica, soprattutto in riferimento all’intelligenza artificiale, sta trasformando la geopolitica
mondiale in ogni settore, offrendo nuove opportunita per la ricerca, ma sollevando questioni etiche profonde
sulla natura umana e il suo futuro. L'interdipendenza finanziaria internazionale ha creato catene di valore
condivise, ma ha anche accresciuto l'incertezza e i rischi economici, evidenziando [’urgenza di nuove strategie
per la sicurezza informatica, la protezione della privacy, la prevenzione di nuove e piu devastanti poverta
educative. Sfide sociali quali le migrazioni, I'urbanizzazione, il riaccendersi di conflitti nel cuore dell’Europa,
stanno infine trasformando le comunita nazionali e rischiano, qualora non affrontate efficacemente, anche
attraverso una nuova visione di istruzione che rimetta potentemente al centro 1’essere umano, di intensificare
disuguaglianze e gap culturali.

Problemi nuovi chiedono pensieri visionari € un’attenzione massima per il ruolo che puo svolgere 1’istruzione
per fronteggiare gli impatti di questi processi per la sopravvivenza della Terra e della stessa umanita. Perché
se agli uomini non viene data la possibilita di scoprire che cosa hanno fatto e stanno facendo del mondo in cui
vivono, essi potrebbero camminare nelle tenebre e trovarsi di fronte alle spaventose conseguenze delle loro
attivita. In gquesto momento storico urge, dunque, una scuola che aiuti a capire e ad abitare un pianeta
complesso, promuovendo I’integrazione fra saperi e, nel contempo, competenze sociali per instaurare nuovi
patti di solidarieta fra le generazioni.

Scuola che integra I’IA con prudenza e senso critico

Il tema delle competenze digitali € centrale nelle Nuove Indicazioni, anche per far apprendere 1’uso corretto e
proficuo delle tecnologie (e dell’IA, che ne ¢ 1’ultima frontiera) non solo a scuola ma nella vita. Si tratta di
competenze chiave per la cittadinanza che permettono di orientarsi nell’universo digitale e di rafforzare identita
ed autonomia.
Gli insegnanti hanno il dovere di conoscere e capire le potenzialita della IA. E in aula di spiegare le logiche di
funzionamento di dispositivi e piattaforme. Nell’era dell’lA, la scuola dovrebbe formare un pensiero capace
di valutare attentamente le technai facendone cogliere presupposti ed impensati. L’TA offre certamente grandi
opportunita per I’istruzione a condizione che il suo uso sia guidato da chiari principi etici. Per conseguire il
suo pieno potenziale, essa dovrebbe essere integrata in un contesto in cui le dimensioni umane e sociali
dell’apprendimento siano rafforzate e non ‘sostituite’ e in cui prevalga una mediazione chiaramente orchestrata
dalla persona dell’insegnante.
Sono numerosi gli studiosi di ogni ambito che hanno da tempo letto i segni dell’impatto dei modelli economico-
tecnicistici applicati ai mondi dell’istruzione intravvedendo la soglia superata la quale si rischia di
compromettere la relazione tra cultura e societa, tra passato e presente, senza la quale un Paese & condannato
alla regressione. Il latino nella scuola secondaria di I grado, I’ampliamento contenutistico e metodologico di
letteratura e grammatica, le connessioni pluri e interdisciplinari fra le discipline STEM e le arti, la musica,
sono scelte delle Nuove Indicazioni funzionali a una formazione che aiuti gli studenti a maturare visioni
complesse sui problemi contemporanei e sguardi interdisciplinari sui grandi oggetti della conoscenza -
I’universo, il pianeta, la natura, la vita, I’umanita, la societa, il corpo, la mente, la storia - salvaguardando
I’umano in tutte le sue sfaccettature. La complessita ¢ il costrutto che ispira le Nuove Indicazioni anche nella
creazione di sezioni specifiche dedicate all’ibridazione tecnologica per ogni disciplina, essenzializzata nei
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contenuti e corredata con esempi concreti di ‘collaborazione’ con altri saperi.

Infine la scuola insegna che tecniche e tecnologie hanno un ruolo primario nella storia dell’uomo ma che hanno
anche costi rilevanti mano a mano che si fanno piu potenti. E che potrebbero arrivare a governare 1’uomo ¢ la
sua coscienza sino a renderla ‘a una dimensione’, al punto di non accorgersi della prigionia inconsapevole che
le si puo costruire intorno. La scuola, le sue relazioni, i suoi saperi costituiscono il miglior antidoto contro tale
rischio, equipaggiando gli studenti a presidiare il bene incommensurabile della loro liberta.

Scrivere ¢...vivere. E si apprende a scuola

Per la scuola delle Nuove Indicazioni la scrittura ha un significato profondamente umanistico e di supporto
alla promozione degli apprendimenti di tutte le discipline. Carta e penna, lettura ad alta voce e piccole
biblioteche d’aula devono convivere armoniosamente con assistenti virtuali e augmented learning. Nelle
scuole del primo ciclo di istruzione la scrittura € fondamentale e va curata con particolare attenzione, a partire
dall’apprendimento del corsivo e della calligrafia, perché agevola lo sviluppo della coordinazione oculo-
manuale, allontana i bambini dagli schermi e permette di tutelare gli spazi vitali dell’esperienza concreta,
ingrediente necessario, specie nella scuola primaria, per affinare pensiero e ragionamento.

E universalmente nota la correlazione fra saper scrivere e saper concettualizzare, studiare, capire un discorso.
La scrittura € molto pit che una tecnologia della parola: & saper strutturare il pensiero in un orizzonte di senso
che € anche introspezione, cura di sé. Ed é avviamento al pensiero riflessivo.

Scrivere mette, inoltre, in discussione il mito della velocita: richiede silenzio, concentrazione, lentezza. Non si
scrive solo per essere capiti; a scuola si scrive per capire. Per questo la didattica della scrittura assume un ruolo
cruciale sin dalla scuola del primo ciclo. Anzi, molto prima, quando ancora piccolissimi i bambini sono
stimolati dai messaggi intorno a loro, sentono gli adulti leggere testi, ascoltano narrare storie, sfogliano colorati
albi illustrati. E rimangono incantati. Incanto e passione per la lettura e la scrittura nascono li: dai primi incontri
con la parola, col libro e con persone che sanno narrare.

I bambini si impegnano molto precocemente nel processo di letto-scrittura e indagano da tenera eta i principi
e le regole che governano quei segni. Da una prima fase presillabica (detta anche ‘logografica’) passano, con
la scoperta della corrispondenza tra segno e aspetto sonoro del parlato, a una fase sillabica e poi a quella
alfabetica attraverso la progressiva padronanza della corrispondenza fonema-grafema propria dei sistemi di
scrittura.

E utile proporre tanti ‘esempi di scrittura’ sui quali far intervenire gli allievi con consegne specifiche,
alleggerendo 1’ansia da foglio bianco e spostando il carico cognitivo sulla riscrittura di un testo gia esistente:
di qui I’invito a riscoprire 1’esercizio del riassunto, fondamentale per apprendere a scrivere e a pensare. Il
riassunto € una riscrittura di tipo ‘esterno’, in cui lo studente non si pone piu problemi di ‘creativita di pensiero’,
bensi problemi di ‘creativita di forme’. Scrivere ¢ un lavoro ma, se svolto bene nel primo ciclo, costituisce il
miglior viatico per I’apprendimento a scuola e nella vita.

Scuola che sa essere inclusiva

A quasi cinquant’anni dall’entrata in vigore della L.517/1977 (che sanci l'accoglienza degli allievi con
disabilita nelle scuole comuni del nostro Paese), la scuola é entrata in una nuova stagione che é anche I'esito
di un processo di evoluzione culturale sul tema dell'approccio educativo al tema dei bisogni speciali che vede
il nostro Paese all'avanguardia nel mondo. Non € un caso che proprio in Italia siano state poste le premesse,
grazie ad indirizzi normativi illuminati®, per I'avvio di esperienze didattiche focalizzate non pit solo sulle
forme metodologiche di compensazione dei ‘deficit’, ma sullo studio delle condizioni per rendere gli ambienti
scolastici piu inclusivi: ambienti da costruire secondo un disegno funzionale all'apprendimento di tutti gli
studenti (secondo il comeniano detto che ¢ possibile “insegnare tutto a tutti completamente™). L'idea di
inclusione scolastica si basa, infatti, sul riconoscimento della rilevanza della piena partecipazione alla vita
scolastica da parte di tutti i soggetti, non solo portatori di una qualche forma di disabilita. Peraltro il campo di
intervento e di responsabilita delle comunita scolastiche si & spostato sull'intera area dei bisogni educativi
speciali (BES) comprendente: “svantaggio sociale e culturale, disturbi specifici di apprendimento e/o disturbi

5 Legge 118 del 30 marzo 1971; Legge 517 del 4 agosto 1977; Sentenza della sesta Corte di Cassazione n.478/81; Legge Quadro 104
del 5 febbraio 1992.
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evolutivi specifici, difficolta derivanti dalla non conoscenza della cultura e della lingua italiana perché
appartenenti a culture diverse”®. Tale estensione coincide con la visione di una progettualita che prescinde
dalle disabilita certificate e che coinvolge la scuola a piu livelli, secondo direzioni di senso volte a costruire le
condizioni didattiche di realizzazione dell'inclusione scolastica. Il che significa, in sostanza, ridurre le spinte
all'esclusione.

Quali le traiettorie del lavoro teorico-pratico sull'inclusione?

La prima e quella della personalizzazione come strategia che governa le scelte educative e didattiche. Postulato
squisitamente pedagogico, la personalizzazione presuppone I'assunzione di un paradigma antropologico che
interpreta l'agire scolastico nei termini di un accompagnamento intenzionale dell'allievo a riconoscer-si capace,
al di la della difficolta, di sviluppare i suoi talenti. Le attivita personalizzate sono progettate in modo da
chiedere sempre agli allievi, a prescindere dalla loro eta e dalle loro diversita, una compartecipazione attiva
nei processi decisionali che definiscono il loro progetto scolastico (che €, anche, Progetto di Vita).

Va poi compiuto un lavoro decostruttivo su discorsi e contesti. Tutte le organizzazioni - e la scuola e fra queste
- sono entita sociali complesse, orientate da precisi mandati istituzionali e abitate da culture latenti, trama dei
sistemi simbolici agiti, vissuti, espressi dagli insegnanti e dai diversi operatori. Nella ‘scuola sistema
organizzativo’ tutto ha un peso: 1 modi di accogliere i bambini e i loro accompagnatori, di salutare, di
abbracciare I’altro con sguardo sorridente e affabilita di modi. Hanno un peso i linguaggi del corpo,
esattamente come lo hanno le parole pronunciate in aula durante una lezione. E ha un peso la matericita
dell'organizzazione e dei suoi oggetti (la forma degli edifici, la disposizione dei locali, le ‘cose’ di uso
quotidiano). L'inclusione, insomma, puo diventare cultura organizzativa solo se nasce come progetto condiviso
intorno al quale conformare progressivamente l'agire comunicativo di tutti gli "attori": insegnanti, dirigenti,
personale ATA, famiglie e enti del territorio.

Anche le tecnologie didattiche costituiscono un fronte avanzato della sperimentabilita di strategie utili per la
scuolainclusiva. Tali strategie, in linea con il quadro di riferimento dell’Universal Design for Learning (UDL),
favoriscono un apprendimento pit accessibile e diversificato offrendo esperienze di apprendimento
personalizzato, di adattamento dei materiali didattici alle esigenze degli studenti, di traduzioni automatiche.
Strumenti come la realtd aumentata e la realta virtuale consentono esperienze di apprendimento immersive e
interattive, cosi come tecnologie assistive basate sull'l A permettono agli studenti con disabilita o con DSA di
meglio partecipare alle attivita educative e didattiche, garantendo pari opportunita di apprendimento.

Si tratta, insomma, di provarsi nell'azzardo di un colpo d'ali che ¢ quello di realizzare, attraverso I’inclusione
scolastica, i diritti e i doveri della persona: persona che diventa artefice, in ragione dell’esperienza scolastica
e al di la della sua condizione di partenza, dell'evoluzione della propria coscienza consapevole.

® Direttiva Ministeriale 27 dicembre 2012 “Strumenti d’intervento per alunni con bisogni educativi speciali e organizzazione territoriale
per I’inclusione scolastica”. Indicazioni operative.

14



Finalita della scuola dell’infanzia e del primo ciclo

La scuola dell'infanzia, nell'ambito del sistema educativo di istruzione e formazione, promuove la formazione
integrale della personalita dei bambini dai tre ai sei anni di eta, nella prospettiva della formazione di soggetti
liberi, responsabili e partecipi alla vita della comunita locale, nazionale ed internazionale. In un’ottica di
continuita educativa verticale e orizzontale e nel rispetto della liberta di ciascuno, la scuola dell’infanzia si
pone come principali finalita la maturazione dell’identita personale, la progressiva conquista dell’autonomia
(in termini di autodirezione e autoregolazione, iniziativa personale, cura di sé), lo sviluppo di competenze
personali, una crescita armonica ed equilibrata, il benessere psicofisico, la costruzione di relazioni sociali
positive (secondo modalita amicali, partecipative e cooperative), la collaborazione con gli altri per il
raggiungimento di un obiettivo comune (anche nella prospettiva dell’educazione civica), lo sviluppo di
competenze comunicative, linguistiche ed espressive, ’avvio al pensiero riflessivo.

In continuita con le finalita della scuola dell’infanzia, la finalita principale della scuola del primo ciclo ¢
I’acquisizione delle conoscenze e delle abilita fondamentali per sviluppare le competenze culturali di base
nella prospettiva dello sviluppo integrale della persona e dei suoi talenti. La scuola italiana, statale e paritaria,
svolge I’insostituibile funzione pubblica assegnatale dalla Costituzione della Repubblica per la formazione di
ogni persona e la crescita civile e sociale del Paese. Assicura a tutti i cittadini 1’istruzione obbligatoria di
almeno otto anni (art. 34), elevati ora a dieci. Contribuisce a rimuovere «gli ostacoli di ordine economico e
sociale, che, limitando di fatto la liberta e I’eguaglianza dei cittadini, impediscono il pieno sviluppo della
persona umana e l effettiva partecipazione di tutti i lavoratori all organizzazione politica, economica e sociale
del Paese» (art. 3).

L’azione della scuola si esplica attraverso la collaborazione con la famiglia (art. 30), nel reciproco rispetto dei
diversi ruoli e ambiti educativi, nonché con le altre formazioni sociali ove si svolge la personalita di ciascuno
(articolo 2). La scuola dell’infanzia, la scuola primaria e la scuola secondaria di primo grado contribuiscono
in modo determinante all’elevazione culturale, sociale ed economica del Paese e ne rappresentano un fattore
decisivo di sviluppo e di innovazione.

L’ordinamento scolastico tutela la liberta di insegnamento (art. 33) ed ¢ centrato sull’autonomia funzionale
delle scuole (art. 117). Le scuole sono chiamate a elaborare il proprio curricolo esercitando cosi una parte
decisiva dell’autonomia che la Repubblica attribuisce loro. Per garantire a tutti i cittadini pari condizioni di
accesso all’istruzione ed un servizio di qualita, lo Stato stabilisce le norme generali cui devono attenersi tutte
le scuole, siano esse statali o paritarie. Tali norme comprendono: la fissazione degli obiettivi generali del
processo formativo e degli obiettivi specifici di apprendimento relativi alle competenze degli studenti; le
discipline di insegnamento e gli orari obbligatori; gli standard relativi alla qualita del servizio; i sistemi di
valutazione e controllo del servizio stesso. Con le Nuove Indicazioni nazionali si fissano gli obiettivi generali,
gli obiettivi specifici di apprendimento e le relative competenze di uscita degli allievi per ciascun campo di
esperienza e disciplina. In piu si suggeriscono conoscenze, indicazioni metodologiche, moduli di
apprendimento interdisciplinari e ipotesi di ibridazioni tecnologiche per agevolare il lavoro di progettazione
del curricolo verticale di istituto. Per I’insegnamento della religione cattolica si rimanda alla disciplina degli
accordi concordatari. Il sistema scolastico italiano assume come orizzonte di riferimento verso cui tendere il
guadro delle competenze-chiave per 1’apprendimento permanente definite dal Parlamento europeo e dal
Consiglio dell’Unione europea (Raccomandazione del Consiglio del 22 maggio 2018) che sono: 1) competenza
alfabetica funzionale; 2) competenza multilinguistica; 3) competenza matematica e competenza in scienze,
tecnologie e ingegneria; 4) competenza digitale; 5) competenza personale, sociale e capacita di imparare a
imparare; 6) competenza in materia di cittadinanza; 7) competenza imprenditoriale; 8) competenza in materia
di consapevolezza ed espressione culturali. L’impegno a far conseguire tali competenze a tutti i cittadini
europei di qualsiasi eta, indipendentemente dalle caratteristiche proprie di ogni sistema scolastico nazionale,
non implica da parte degli Stati aderenti all’Unione europea 1’adozione di ordinamenti e curricoli scolastici
conformi ad uno stesso modello. Al contrario, la diversita di obiettivi specifici, di contenuti e di metodi di
insegnamento, cosi come le differenze storiche e culturali di ogni Paese, pur orientati verso le stesse
competenze generali, favoriscono 1’espressione di una pluralita di modi di sviluppare e realizzare tali
competenze. Tale processo non si esaurisce al termine del primo ciclo di istruzione, ma prosegue con
I’estensione dell’obbligo di istruzione nel ciclo secondario e oltre, in una prospettiva di educazione
permanente, per tutto 1’arco della vita. Nell’ambito del costante processo di elaborazione e verifica dei propri
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obiettivi e nell’attento confronto con gli altri sistemi scolastici europei, le Nuove Indicazioni nazionali
intendono promuovere e consolidare le competenze culturali basilari e irrinunciabili tese a sviluppare
progressivamente, nel corso della vita, le competenze-chiave europee.

PROFILO DELLO STUDENTE

Il profilo descrive, in forma essenziale, le competenze riferite alle discipline di insegnamento e al pieno
esercizio della cittadinanza che un ragazzo/una ragazza dovrebbe dimostrare di possedere al termine del
primo ciclo di istruzione.

COMPETENZE AL TERMINE DEL PRIMO CICLO DI ISTRUZIONE’
Competenza alfabetica funzionale

Creare, esprimere e interpretare concetti, sentimenti, fatti e opinioni in forma sia orale che scritta
(comprensione orale, espressione orale, comprensione scritta ed espressione scritta).

Comprendere i punti chiave di un discorso complesso, riguardo sia temi concreti sia astratti, integrando con
argomentazioni sulla base di quanto e noto.

Interagire adeguatamente e in modo creativo utilizzando materiali visivi, sonori e digitali e in vari contesti
culturali e sociali quali istruzione e formazione, lavoro, vita domestica e tempo libero.

Competenza multilinguistica

Utilizzare la lingua inglese a livello elementare in forma orale e scritta (comprensione orale e scritta,
produzione scritta e produzione/interazione orale) in semplici situazioni di vita quotidiana relative ad ambiti
di immediata rilevanza e su argomenti familiari e abituali, compresi contenuti di studio di altre discipline.
Riconoscere le piu evidenti somiglianze e differenze tra le lingue e le culture oggetto di studio.

Utilizzare una seconda lingua comunitaria a livello elementare in forma orale e scritta (comprensione orale e
scritta, produzione scritta e produzione/interazione orale) in semplici situazioni di vita quotidiana in aree che
riguardano bisogni immediati o argomenti molto familiari.

Competenza matematica e competenza in scienze, tecnologie e ingegneria

Utilizzare le conoscenze matematiche e scientifico-tecnologiche per analizzare dati e fatti della realta e per
verificare I'attendibilita di analisi quantitative proposte da altri.

Utilizzare il pensiero logico-scientifico per affrontare problemi e situazioni sulla base di elementi certi.
Avere consapevolezza dei limiti delle affermazioni che riguardano situazioni complesse.

Competenza digitale

Utilizzare con consapevolezza e responsabilita le tecnologie digitali per ricercare, produrre ed elaborare dati e
informazioni.

Interagire con gli altri sapendo scegliere i mezzi di comunicazione digitali adeguati a un determinato contesto.

Competenza personale, sociale e capacita di imparare a imparare

Avere cura e rispetto di sé, degli altri e dell’ambiente come presupposto di uno stile di vita sano e corretto.
Organizzare nuove conoscenze pianificando il modo in cui apprenderle con atteggiamento funzionale

" L’elenco delle competenze ¢ frutto del Decreto Ministeriale n. 14 del 14 dicembre 2024 con integrazioni tratte dalla
Raccomandazione Europea 4.6.2018 C 189/11, dal Quadro comune di riferimento per la conoscenza delle lingue
(QCER) e dal Framework DigComp 2.2.
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all’obiettivo di interesse.
Portare a compimento il lavoro iniziato, da soli o insieme ad altri.

Competenza in materia di cittadinanza

Comprendere la necessita di una convivenza civile, pacifica e solidale per la costruzione del bene comune e
agire in modo coerente.

Esprimere le proprie personali opinioni e sensibilita nel rispetto di sé e degli altri.

Partecipare nelle forme possibili alla vita civica e sociale, grazie alla comprensione delle strutture e dei concetti
sociali, economici, giuridici e politici di base.

Riconoscere ed apprezzare le diverse identita, le tradizioni culturali e religiose in un’ottica di dialogo e di
rispetto reciproco.

Assumere atteggiamenti rispettosi dell’ambiente, dei beni comuni sulla base dei principi di sostenibilita e
salvaguardia.

Competenza imprenditoriale

Dimostrare spirito di iniziativa, produrre idee e progetti creativi.

Assumersi le proprie responsabilita, chiedere aiuto e fornirlo quando necessario.
Riflettere su se stessi e misurarsi con le novita e gli imprevisti.

Orientare le proprie scelte in modo consapevole.

Competenza in materia di consapevolezza ed espressione culturali

Conoscere le espressioni (lingua, patrimonio, tradizioni) progressivamente pit ampie - locali, regionali,
nazionali, europee e mondiali - della propria cultura.

Comprendere 1’influenza reciproca tra culture e sulle idee dei singoli individui.

Apprezzare la diversita dei modi per comunicazione idee — testi scritti (stampati e digitali), teatro, cinema,
danza, giochi, arte e design, musica, riti, architettura e loro forme ibride.

Maturare consapevolezza dell’identita personale e del patrimonio storico e geografico all’interno di un mondo
caratterizzato da diversita.
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L’organizzazione del curricolo

Un dispositivo per ‘pensare’ I’insegnamento

Nel rispetto e nella valorizzazione dell’autonomia delle istituzioni scolastiche, le Nuove Indicazioni per il
primo ciclo si offrono come un chiaro quadro di riferimento per la progettazione del curricolo verticale delle
scuole.

Si tratta di un testo aperto, dinamico, integrato nelle conoscenze che sono sistematizzate seguendo
un’architettura che mette in dialogo i saperi psico-pedagogici e didattici generali con le didattiche delle
discipline per fornire agli insegnanti, i veri curriculum makers del progetto formativo, le basi irrinunciabili per
la costruzione del curricolo.

Il curricolo &, infatti, il dispositivo per pensare 1’insegnamento in funzione del ‘far apprendere’ i saperi
fondamentali a soggetti in crescita che vanno iniziati sia al valore dei saperi stessi, alla loro specificita
cognitiva, sia alle valenze formative di cui sono portatori. In questi obiettivi risiede il senso della scuola, col
suo corpo di insegnanti impegnati a costruire tutte le possibili condizioni affinché gli studenti imparino.

La scuola ¢ la sede in cui gli studenti incontrano in modo pit 0 meno completo e formale le “istituzioni’ dei
saperi essenziali, diversamente da quanto accade in altre sedi meno formali. Ecco perché occorre una
particolare cura affinché gli studenti nel primo ciclo effettivamente apprendano tutti i saperi del curricolo.
Questa cura passa attraverso la speciale relazione triangolare che 1’insegnante costruisce in aula con i saperi e
con gli studenti medesimi: i saperi sono gli inestimabili ‘tesori’ di cui 1’insegnante svela agli studenti pian
piano le idee-guida, le conoscenze essenziali (verticalizzate secondo una graduale progressione in
complessita), i metodi, attestando in aula, in prima persona, una passione per quanto va insegnando perché, in
aula, nemo dat quod non habet. Nessuno dei grandi maestri della storia, da Dante a San Francesco, da
Michelangelo a Montessori, ha mai insegnato nulla se non attraverso la propria viva testimonianza. E gli
studenti amano 1’eccellenza per quel sentimento naturale di allegria contagiosa che suscita la vista del bello,
del vero, del giusto in-carne-ed-ossa. E per il desiderio di emularli.

Le dimensioni fondamentali che si intrecciano nel processo formativo sono tre: la conoscenza teorica e
astratta (istruzione), che permette agli individui di orientarsi criticamente nel sapere e di costruire mappe
concettuali per interpretare la complessita del mondo; lo sviluppo di competenze e abilita
operative (formazione), che consente di trasformare il sapere in azione, generando valore nei contesti
professionali e sociali; e la costruzione di un’identita etica e relazionale (educazione), in cui I’individuo si
forma come persona attraverso 1’interiorizzazione di valori, norme e criteri di condotta che regolano la vita
collettiva e sostengono la coesione sociale.

Nelle Nuove Indicazioni emerge una didattica attenta a tali dimensioni e che fa sempre piu corpo con i saperi
fondamentali che entrano nei processi di insegnamento-apprendimento con maggiore incisivita e
consapevolezza epistemologica e con una mediazione di marca costruttivistica, promotrice del protagonismo
degli studenti e supportata da ambienti di apprendimento innovativi.

Ogni scuola predispone il curricolo verticale di istituto all’interno del Piano Triennale dell’Offerta Formativa
(PTOF) con riferimento al profilo dello studente al termine del primo ciclo di istruzione, agli obiettivi generali,
agli obiettivi specifici di apprendimento e alle competenze attese, specificati per ogni disciplina.

La logica di progettazione suggerita dalle Nuove Indicazioni ¢ rispettosa delle autonomie delle scuole e dei
raccordi possibili con i rispettivi territori.

Non multa, sed multum
Le Nuove Indicazioni portano all’attenzione degli insegnanti il tema del curricolo verticale costruito anche

grazie alla individuazione delle cosiddette ‘conoscenze essenziali’. Il principio da seguire nella costruzione del
curricolo ¢, infatti, quello del ‘non multa, sed multum’8. Non occorre insegnare tante cose (di italiano, di arte,

8 Non multa sed multum & la formula vulgata (cioé diffusa come massima sapienzale) ad indicare che la vera cultura deve
fondarsi piu sull’approfondimento (multum, avverbio, “molto”) che sulla quantita (aggettivo neutro, “molte cose”). La
formula trae origine da due passi latini: 1. Plinio il Giovane, epistola 7,9: Multum legendum esse non multa, “Bisogna
leggere molto, non molte cose” (nel senso che si deve comprender bene, non leggere superficialmente); 2. Quintiliano,
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di musica, di matematica, di tecnologia ecc.), non sempre comprese dagli studenti, ma poche ed essenziali
conoscenze, approfondite in aula con grande accuratezza e dovizia di esperienze di apprendimento.

Dilatare a dismisura la quantita di conoscenze da insegnare diluisce, infatti, la sostanza di quanto i discenti
possono apprendere: occorre dunque scegliere conoscenze rilevanti (sul piano culturale), significative (sul
piano scientifico), essenziali (sul piano formativo).

Nel documento le discipline — ad eccezione delle STEM, introdotte da una premessa che ne mette in luce i
punti di aggregazione — non sono aggregate in aree precostituite ma sono presentate singolarmente seguendo
una struttura precisa, ad alta leggibilita (cfr. schema n. 1) e rispecchiante 1’originalita delle didattiche delle
diverse discipline: premessa culturale disciplinare (perché si studia una determinata disciplina), finalita della
disciplina (comprensive degli obiettivi generali del processo formativo), Osa (obiettivi specifici di
apprendimento), competenze attese, suggerimenti in termini di conoscenze, metodologie, moduli
interdisciplinari di apprendimento, ipotesi di ibridazione tecnologica del curricolo verticale.

In ogni disciplina le conoscenze sono aggregate per nuclei fondanti (concetti ritenuti fondamentali in ogni
disciplina) verticalizzati nei gradi per agevolare il lavoro di progettazione del curricolo.

Le traiettorie per l'innovazione, novita delle Nuove Indicazioni, sono state concepite a supporto del lavoro
progettuale del curricolo verticale di istituto, nel massimo rispetto dell’autonomia e della creativita degli
insegnanti e della collegialita del processo decisionale scolastico.

Schema 1
Premessa culturale Obiettivi generali, Traiettorie per
disciplinare: perché si obiettivi specifici di l'innovazione
studia la disciplina apprendimento, * Conoscenze
* Contestualizzazione: competenze attese * Suggerimenti
limportanza dello studio « Obiettivi generali del metodologico-didattici
della disciplina nella processo formativo e « Suggerimenti o esempi di
formazione integrale dello obiettivi specifici di moduli interdisciplinari di
students ' apprendimento relativi alle apprendimento
* Riferimenti culturali che competenze degli alunni * Suggerimenti di possibili
orientano il curricolo (prescrittivicome da DPR ibridazioni tecnologiche del
* Finalita di studio della 275/99) curricolo
disciplina  Competenze attese
coerenti rispetto alle
competenze chiave - DM
14/2024

Nella interazione fra premessa culturale generale, premesse culturali disciplinari e obiettivi specifici di
apprendimento delle discipline emerge la sostanza di un’idea di scuola intesa come presidio dei saperi da

Institutio oratoria 10,1,59: Multa magis quam multorum lectione formanda mens, “La mente si deve formare leggendo
molte cose in profondita, pit che leggendo molte cose (superficialmente).
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insegnare e laboratorio per la costruzione di culture educative e di apprendimenti attivi e partecipati: la scuola
delle Nuove Indicazioni e scuola di cultura che fa capo ai diversi saperi e crea le forme di apprendimento di
una cittadinanza responsabile, consapevole di diritti ma anche, parimenti, di precisi doveri.

In tali direzioni, il dispositivo del curricolo risponde a quattro domande-guida: quali obiettivi conseguire?
Quali esperienze allestire per far si che gli obiettivi di apprendimento vengano conseguiti? Come possono
essere organizzate efficacemente quelle esperienze? Come accertare che gli obiettivi siano stati raggiunti?
Secondo questa prospettiva insegnanti e dirigenti scolastici sono i ‘costruttori’ di un ‘curricolo reale, vissuto’,
frutto della necessaria negoziazione - in virtu delle proprie conoscenze pratiche personali — fra Nuove
Indicazioni (cio che in letteratura chiamasi curricolo formale), ‘curricolo familiare e comunitario’ (cio che in
letteratura chiamasi curricolo nascosto o implicito) ‘portato’ in classe dagli studenti, e curricolo di istituto
(frutto delle scelte della scuola che calibra la sua offerta a seconda dei contesti) allo scopo di soddisfare, in
primis, i bisogni formativi e apprenditivi dei discenti e, cosi facendo, i requisiti delineati nelle Nuove
Indicazioni.

Pur nella consapevolezza della necessaria prescrittivita delle Nuove Indicazioni quanto alla definizione delle
competenze attese e degli obiettivi specifici di apprendimento — fondamentali per la verifica periodica e finale
e per lo svolgimento degli esami di Stato (cfr. DM 741/2017) — il curricolo delle scuole, nel rispetto
dell’autonomia delle istituzioni scolastiche, non € mai solo un lavoro tecnico, gestionale, proprio delle
gerarchie amministrative, realizzato da ‘sapienti’ fuori dalle scuole ¢ dalle aule, distante dal lavoro vivo di
insegnanti e studenti ma &, al contrario, un lavoro pratico, non sempre rendicontabile, altamente decisionale,
espressione del lavoro vivo degli insegnanti ¢ dell’impegno di scuole che sono comunita educanti e
professionali insieme.

La valutazione. Un atto di valorizzazione

La valutazione nella scuola del primo ciclo si configura come un processo educativo complesso, dinamico,
collegiale e multidimensionale, che accompagna lo studente nella costruzione della propria identita e nel
riconoscimento delle proprie potenzialita. In quanto atto pedagogico, culturale e regolativo che pone al centro
la valorizzazione dello studente e il riconoscimento della sua unicita, la valutazione, come noto, non si
esaurisce nel rilevare e misurare cio che I’alunno sa o sa fare, ma diviene strumento che mira a far emergere
progressi, criticita e potenzialita inespresse. Essa non & un fine ultimo, ma rappresenta uno strumento,
innanzitutto di feedback e di orientamento, capace di promuovere il successo formativo di ciascuno, dunque
di accompagnare nel riconoscimento del proprio potenziale e nella scoperta dei propri talenti e delle proprie
vocazioni, sostenendo la crescita in una prospettiva di promozione e in una relazione educativa significativa
con i saperi e con i docenti. Per gli insegnanti valutare, in questa prospettiva, significa accompagnare,
promuovere fiducia nelle proprie capacita e alimentare il desiderio di apprendere e crescere.

Nelle sue diverse articolazioni — diagnostica, iniziale, in itinere, finale — la valutazione permette di cogliere il
percorso di apprendimento nel suo farsi, valorizzando la dimensione processuale e dinamica
dell’apprendimento, e di restituire agli alunni e alle famiglie una visione chiara del cammino intrapreso,
ponendosi quindi come “ponte”, ossia come strumento di dialogo continuo tra docenti e alunni, tra scuola e
famiglia. Essa restituisce un quadro dinamico e processuale del percorso formativo, che non si limita alla
padronanza di saperi disciplinari, ma abbraccia anche competenze trasversali e la capacita di autoregolazione.
Una valutazione autentica implica un costante equilibrio tra obiettivi generali del processo formativo e obiettivi
specifici di apprendimento, tra esigenze locali e cornici nazionali, invitando i docenti a una progettualita
creativa che sappia adattarsi ai contesti e dialogare con le famiglie, costruendo un’alleanza educativa fondata
su trasparenza e corresponsabilita. 1l rischio da scongiurare, sempre presente, € infatti quello di cadere in una
logica sommativa e selettiva, in cui i saperi disciplinari vengono valutati in modo frammentario, senza
integrarsi in un percorso unitario e trasformativo. Occorre invece adottare modalita valutative che sappiano
cogliere la complessita e la profondita del processo educativo e capaci di far dialogare dimensioni nazionali e
locali, interpretando e adattando le Indicazioni nazionali alla personalizzazione dei percorsi. Il tutto senza
appesantire inutilmente il lavoro degli insegnanti con pratiche burocratiche eccessive, ma attraverso la
semplificazione dei processi (in primis nella comunicazione con le famiglie) e il rispetto dell’autonomia
progettuale e creativa delle scuole, ovvero della capacita di adattarsi a contesti specifici e alle esigenze sempre
piu eterogenee degli studenti.

La valutazione nella scuola del primo ciclo, in definitiva, si configura come un processo sistematico e in
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continuo divenire che coinvolge in profondita tanto 1’agire professionale dei docenti quanto il benessere e la
crescita degli studenti: le Nuove Indicazioni nazionali intendono promuovere una cultura della valutazione il
cui fine ultimo resti sempre quello di sostenere 1’apprendimento, promuovere la crescita e valorizzare le
potenzialita individuali.

La documentazione e l'osservazione costituiscono due prerequisiti fondamentali per una valutazione efficace
e per la comprensione e il monitoraggio dei processi di apprendimento, in quanto consentono di raccogliere,
organizzare e interpretare dati, sulla base di specifici indicatori. Gli indicatori della valutazione,
opportunamente selezionati, consentono di trasformare concetti teorici in elementi operativi, osservabili,
rendendo ‘leggibile’ il percorso di apprendimento.

L’osservazione, accompagnata da strumenti adeguati (ad es. rubriche, griglie di osservazione, scale, ecc.),
favorisce la costruzione di criteri intersoggettivi per la formulazione di giudizi valutativi e pud supportare un
processo trasparente e condiviso con studenti e famiglie. In questa prospettiva, la valutazione non pud essere
considerata un atto individuale, ma il risultato di un processo collegiale, in cui il confronto tra docenti consente
di definire criteri comuni e condivisi, assicurando equita e coerenza nel processo di presa di decisione.

La documentazione e il lavoro collegiale dei docenti su indicatori, criteri e strumenti della valutazione
diventano, quindi, un supporto essenziale per una cultura valutativa basata sulla corresponsabilita®.

Anche la certificazione delle competenze, sia al termine della scuola primaria che della secondaria di primo
grado, entro questa logica, rappresenta il momento in cui il profilo dello studente trova espressione e sintesi.
Essa tiene conto della relazione tra i saperi disciplinari, le competenze trasversali e gli aspetti legati alla
cittadinanza, individuando nel profilo educativo in uscita la cornice di riferimento condivisa.

L’atto del certificare non puo prescindere da una profonda riflessione sul rapporto tra conoscenze disciplinari
e competenze, spesso tenuto assieme in modalita confuse e non prive di contraddizioni: mentre la valutazione
degli apprendimenti richiede criteri valutativi peculiari rispetto ai saperi disciplinari - legati, ad esempio, alla
precisione, alla profondita, all’ampiezza e all’integrazione dei contenuti - la certificazione delle competenze
richiede 1’osservazione di comportamenti complessi in ambienti educativi significativi, capaci di evidenziare
il grado di autonomia, flessibilita e spirito critico dello studente in ambienti e situazioni complesse. Le
competenze richiedono un processo di osservazione e valutazione sistematica e rigorosamente documentata,
integrando fonti di evidenza diverse e coinvolgendo attivamente 1'alunno nella riflessione sul proprio
apprendimento. Per questo motivo, ¢ fondamentale alleggerire I’impianto valutativo, ridurre gli adempimenti
burocratici e favorire pratiche documentali che restituiscano una rappresentazione autentica del percorso
scolastico.

La certificazione, in questo quadro, non si limita a registrare il livello di competenze acquisite, ma si fonda su
una valutazione processuale che guarda alla complessita dell’esperienza formativa.

Essa tiene conto della relazione tra i saperi disciplinari, le competenze trasversali e gli aspetti legati alla
cittadinanza, individuando nel profilo educativo in uscita la cornice di riferimento condivisa.

Il processo certificativo, quindi, non si esaurisce in una mera attestazione formale, ma mira a rappresentare il
percorso dello studente, in una visione pitl ampia e unitaria, capace di accompagnare lo studente orientandolo
verso il futuro. In questa dinamica, gli insegnanti, veri "curriculum makers", sono chiamati a elaborare percorsi
didattici e valutativi che non solo rispondono alle Indicazioni nazionali e concorrano alla definizione del profilo
educativo in uscita, ma rispettino anche le peculiarita dei contesti locali e le peculiarita degli studenti.

® La corresponsabilita nella cultura valutativa — supportata da buone pratiche di documentazione — non coinvolge
esclusivamente gli insegnanti e le famiglie ma, anche, gli studenti e la governance nei suoi diversi livelli di leadership e
di middle-management. In ottica formativa, la documentazione diventa anche un mezzo importantissimo per sviluppare
la consapevolezza metacognitiva e capacitd autovalutative negli studenti, in quanto favorisce 1’autoregolazione
dell’apprendimento (si pensi, a titolo esemplificativo, all’utilizzo del portfolio come dispositivo documentale
autovalutativo). Sul piano istituzionale, un sistema documentale ben strutturato permette alle scuole di gestire e archiviare
i dati necessari per la valutazione interna ed esterna, sostenendo processi di miglioramento continuo attraverso strumenti
come il Rapporto di Auto-Valutazione (RAV) e il Piano di Miglioramento (PdM). La sinergia tra valutazione,
documentazione e osservazione non solo supporta la crescita individuale degli studenti, ma rafforza anche 1’efficacia
dell’intero sistema educativo.
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INDICAZIONI NAZIONALI PER LA SCUOLA DELL’INFANZIA

La centralita della scuola dell’infanzia

La scuola dell’infanzia riveste un ruolo strategico nel nostro Paese'® e rappresenta la prima articolazione del
sistema educativo nazionale di istruzione e formazione, in quanto ordine di scuola con una propria identita
pedagogica ed organizzativa rivolta a bambine e bambini in eta compresa fra 3 e 6 anni, al compimento dei
quali prende avvio 1’obbligo di istruzione.

La scuola dell’infanzia, per la sua natura di luogo di incontro, partecipazione e cooperazione, ¢ la scuola di
ogni bambina e di ogni bambino in quanto persona umana. In un’ottica di continuitd educativa verticale e
orizzontale, nel rispetto della liberta di ciascuno, si pone come principali finalita la maturazione dell’identita
personale, la progressiva conquista dell’autonomia (in termini di autodirezione e autoregolazione, iniziativa
personale, cura di sé€), lo sviluppo di competenze personali, una crescita armonica ed equilibrata, il benessere
psicofisico, la costruzione di relazioni sociali positive (secondo modalita amicali, partecipative e cooperative),
la collaborazione con gli altri per il raggiungimento di un obiettivo comune (anche nella prospettiva
dell’educazione civica), lo sviluppo di competenze comunicative, linguistiche ed espressive, I’avvio al
pensiero riflessivo.

La sua configurazione ¢ il prodotto di un processo di sedimentazione, lungo i decenni, di pratiche educative e
di formule organizzative fondate sul riconoscimento della centralita del diritto all’educazione, alla formazione
e all’istruzione di tutti i bambini. Il rispetto di tale diritto, alla luce di quanto affermato dall’articolo 3 co. 2
della Costituzione, rappresenta una sfida sul piano della realizzazione dell’uguaglianza di riuscita per tutti e
per ciascuno, a partire da una lotta precoce alle poverta educative e alle diverse forme di svantaggio economico,
sociale, culturale, linguistico. Nel quadro del Sistema integrato “zerosei”, la generalizzazione del servizio
didattico e formativo svolto dalla scuola dell’infanzia rappresenta un importante traguardo che implica
I’esercizio dei principi di sussidiarieta orizzontale e verticale e di corresponsabilita educativa fra scuola e
famiglia.

Una visione concreta di infanzia

La scuola dell’infanzia costituisce un ambiente educativo di esperienze concrete e di modalita di
apprendimento rispettose della natura e dei ritmi di sviluppo di ciascuna bambina e di ciascun bambino, nella
consapevolezza che proprio 1’esperienza mediata didatticamente offre occasioni di maturazione di un pensiero
critico-riflessivo e di germinazione delle successive conoscenze disciplinari, come affermato dalla tradizione
pedagogica moderna fin da Giovanni Amos Comenio.

Bambine e bambini nella scuola dell’infanzia sono guidati a conoscere e a manifestare le loro potenzialita, ad
esplorare e a scoprire in maniera intenzionale ed organizzata le diverse dimensioni delle loro realta di vita, a
interagire in maniera costruttiva con i propri pari e con gli adulti, ad apprendere e ad elaborare significati, a
riflettere e ad interpretare le proprie esperienze personali. La scuola dell’infanzia ¢ una scuola del fare, del
sentire, del pensare, dell’agire relazionale, dell’esprimere, del comunicare, del gustare il bello e dello scoprire
un senso alla propria vita, secondo una progettualita pedagogica condivisa con le famiglie e con le formazioni
sociali del territorio.

Di fronte alle sfide del nostro tempo
La scuola dell’infanzia si trova oggi ad operare in una societa complessa e in forte cambiamento, chiamata a

fronteggiare sfide come quelle delle nuove modalita di fare famiglia e di essere genitori (in ragione delle
differenze legate a scelte culturali, etiche, personali), della sostenibilita, della lotta alle disuguaglianze e alle

10 Fra i cambiamenti avvenuti negli ultimi decenni, si segnalano I’istituzione della scuola materna statale ai sensi della Legge 444 del
18 marzo 1968 e la delineazione delle finalita della scuola dell’infanzia nella Legge-delega n. 53/2003. 11 D.Lgs. n.65/2017 ha introdotto
il Sistema integrato di educazione e di istruzione dalla nascita ai 6 anni (Sistema integrato “zerosei”), che comprende i servizi
educativi per la prima infanzia e le scuole dell’infanzia statali e paritarie, a cui si rivolgono le Linee pedagogiche per il Sistema integrato
“zerosei”, approvate con Decreto Ministeriale n. 334 del 22 novembre 2021.
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nuove poverta, dell’inclusione, dell’interculturalitd e del plurilinguismo, della diffusione dei nuovi media, della
cultura digitale e dell’intelligenza artificiale, di un mercato del lavoro sempre pit mutevole. Per questo motivo,
non puo esimersi dal riconoscere la centralita di ogni bambina e di ogni bambino nei loro peculiari bisogni
formativi, cosi come dei valori della partecipazione, dell’accoglienza e del rispetto dell’unicita di tutti e di
ciascuno. L’esercizio di un’azione inclusiva, quale dimensione strutturale e funzionale della scuola
dell’infanzia, avviene nella consapevolezza dei processi di coevoluzione dei contesti educativi, scolastici e
sociali, dell’importanza di gestire con intenzionalita pedagogica gli inevitabili rischi e tensioni insiti nella
negoziazione quotidiana delle differenze.

Accoglienza e ambientamento

L’accoglienza e I’ambientamento di ogni bambina e di ogni bambino rappresentano le condizioni fondamentali
garantite da una scuola dell’infanzia puerocentrica, in grado di favorire un’educazione liberatrice di ciascuna
persona umana dagli ostacoli che ne impediscono il pieno sviluppo. A partire da una prospettiva attenta
all’ecologia delle relazioni al centro del Sistema europeo di educazione e cura della prima infanzia (ECEC,
Early Childhood Education and Care), la scuola italiana per la fascia d’eta 3-6 anni promuove la crescita,
I’educazione e la formazione dei piu piccoli assumendosi un compito di grande responsabilita e rilievo per
tutta la societa, in stretta alleanza con le famiglie. Per questo motivo, offre un contesto educativo
pedagogicamente qualificato, in grado di garantire a bambine e bambini opportunita significative di cura,
crescita, educazione, formazione, istruzione, a prescindere dalla loro provenienza familiare, culturale,
linguistica, religiosa. Riconosce fondamentale importanza al gioco, nella sua valenza euristica di strumento di
apprendimento e di maturazione, con 1’adozione di metodologie educative e didattiche attente ad incrementare
le sue finalita educative, emotive, relazionali, espressive, estetiche, ecc.

Il gioco

La promozione del gioco nelle sue diverse forme (gioco simbolico, di finzione, di immaginazione, di
rappresentazione, di identificazione; gioco strutturato, non strutturato, di gruppo, ecc.) attiva nelle bambine e
nei bambini della scuola dell’infanzia processi di manipolazione della realta sul duplice piano materiale e
simbolico, di autocomprensione emotiva, di elaborazione di una propria teoria della mente, di intuizione, di
introspezione, di concentrazione e riflessivita, di comprensione di sé e dell’altro, di pro-socialita, di ascolto, di
comunicazione intenzionale, di cooperazione, di creativita, di espressione dei propri gusti e interessi, di
immaginazione, di narrazione con 1’utilizzo di una pluralita di linguaggi, di drammatizzazione.

Il gioco puod rappresentare un deterrente nei confronti di un uso smodato e troppo prolungato delle nuove
tecnologie, che ha effetti negativi sulle connessioni neurali e sulla gestione delle emozioni nei piu piccoli. Un
primo incontro con 'universo digitale potra avvenire soltanto con la mediazione didattica dell’insegnante
attraverso il confronto con immagini artificiali che si sovrappongono a quelle di vita reale, per imparare ad
ascoltare, parlare, proporre narrazioni anche in chiave drammatizzata, con I’impiego di microfoni e auricolari
a disposizione dell’adulto, allo scopo di allargare I’esperienza infantile e di incrementare le competenze
personali.

I campi di esperienza

Il mantenimento del costrutto di “campi di esperienza”, introdotto per la prima volta dagli Orientamenti
dell’attivita educativa nelle scuole materne statali (Decreto Ministeriale 3 giugno 1991) per indicare gli
“ambiti del fare e dell’agire del bambino e della bambina” e i “settori specifici ed individuabili di competenza”,
nasce da ragioni pedagogiche legate al riconoscimento dell’esperienza infantile nei diversi ambienti di vita
come terreno di costruzione delle prime conoscenze e di maturazione delle competenze personali sul piano
sensoriale-percettivo, emotivo-affettivo, cognitivo, linguistico-espressivo, psico-motorio, sociale, morale,
religioso, nel rispetto dell’unitarieta dello sviluppo.
Le Nuove Indicazioni offrono, per ciascun campo di esperienza, tracciati aperti di finalita, competenze attese,
obiettivi specifici e suggerimenti metodologici, mettendo a disposizione degli insegnanti ‘quadri culturali per
interpretare e amplificare le esperienze dei bambini’ (Linee pedagogiche per il sistema integrato “zerosei”).
Si tratta di riferimenti simbolico-culturali, ritenuti fondamentali per progettare attivita didattiche finalizzate a
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favorire I’espressione personale, la scoperta e 1’acquisizione di conoscenze, il gioco, la creativita e la curiosita,

gli scambi sociali, I’avvio ad una prima competenza riflessiva, lo svolgimento di semplici attivita manuali

anche in contatto diretto con la natura, in stretta continuita con quanto realizzato nei servizi educativi per la

prima infanzia e nei pit ampi ecosistemi formativi, secondo quanto suggerito dalle Linee pedagogiche per il

sistema integrato “zerosei”.

In tale direzione, i campi di esperienza concorrono alla realizzazione del curricolo quotidiano, inteso come

concretizzazione del curricolo verticale nella scuola dell’infanzia, con particolare riguardo all’organizzazione

degli spazi, dei tempi e dei gruppi di apprendimento. Secondo, inoltre, quanto affermato dalla Legge 92/2019

e ripreso dalle Linee guida per ['insegnamento dell’educazione civica (Decreto Ministeriale 7 settembre 2024),

i campi di esperienza promuovono “iniziative di sensibilizzazione alla cittadinanza”, relative ai temi

dell’identita personale, del rispetto di sé¢ e degli altri, del senso di appartenenza ad una comunita pit ampia,

della salute, dell’alimentazione e dell’igiene, del benessere, della sicurezza, della prima conoscenza dei
fenomeni culturali, dei diritti e dei doveri, della cura del patrimonio artistico e culturale, del decoro urbano.

Sulla scorta della cultura pedagogica e didattica sedimentata nel corso del tempo nella scuola dell’infanzia, in

ragione della sua storia e dei rapporti di continuita con il primo e il secondo ciclo scolastico, i campi di

esperienza risultano cosi declinati:

» Il sé e laltro: per imparare a costruire la propria identita personale nelle sue molteplici dimensioni ¢ a
riconoscere 1’altro nelle sue differenze, che lo rendono unico;

» Il corpo e il movimento: per apprendere a stare bene con il proprio corpo, inteso come unita integrata alle
altre dimensioni della persona umana e canale per entrare in interazione e in relazione con gli altri da sé;

» Immagini, suoni, colori: per imparare a riconoscere le qualita tattili, sensoriali, formali di oggetti e materiali,
anche di uso comune, apprezzandone la fruizione artistica, espressiva, creativa e il valore estetico;

« | discorsi e le parole: per apprendere ad ascoltare, comunicare, farsi capire e saper dialogare, relazionarsi e
confrontarsi con gli altri (bambini e adulti), negoziare, collaborare nell’esecuzione di un compito,
riconoscere e ricomporre piccoli conflitti;

» Laconoscenza del mondo: per imparare ad esplorare e a rappresentare il mondo, a riflettere e a socializzare
le proprie esperienze attraverso la narrazione e 1’utilizzo di molteplici linguaggi (corporei, espressivi,
verbali, matematico-scientifici, visuali, grafico-pittorici, plastici, musicali, coreutici, tecnologici), a
osservare il mondo naturale e sociale ponendosi interrogativi, formulando ipotesi, suggerendo risposte e
risolvendo problemi.

La professionalita dell’insegnante di scuola dell’infanzia

11 profilo professionale dell’insegnante di scuola dell’infanzia richiede il possesso di una solida conoscenza
psicopedagogica e metodologico-didattica, insieme ad una forte motivazione nell’assumere un ruolo di guida
educativa nei confronti delle bambine e dei bambini, costruendo relazioni positive con loro e con le famiglie,
nel rispetto della singolarita di ciascuno. A questo risultato concorrono la consapevolezza del continuo
perfezionamento delle proprie competenze professionali all’interno di contesti educativi reali in cui praticare
una riflessivita ricorsiva sulle pratiche, anche al fine di imparare a sostenere e a orientare meglio bambine e
bambini alla scoperta delle attitudini, delle potenzialita e dei talenti personali.
Come affermato dalle Linee pedagogiche per il sistema integrato “zerosei”, le dimensioni della professionalita
dell’insegnante di scuola dell’infanzia sono riconducibili al profilo di un adulto accogliente, in ascolto,
incoraggiante, responsabile, partecipe e “regista” di una didattica finalizzata all’educazione indiretta (principio
gia presente nella pedagogia moderna di Fénelon e di Jean Jacques Rousseau, poi ripreso da Maria Montessori).
Tale profilo si caratterizza per il possesso di competenze educative, disciplinari, psicopedagogiche,
metodologico-didattiche, organizzativo-relazionali, di osservazione, di valutazione formativa e di contesto, di
documentazione, ma anche di innovazione e di ricerca di nuove strategie educative e didattiche, nel rispetto
dei ritmi di sviluppo di ciascuna bambina e di ciascun bambino. Le diverse competenze professionali trovano
un proprio punto di convergenza nell’esercizio di una solida responsabilita educativa nella promozione della
personalizzazione dei processi di insegnamento-apprendimento, con particolare attenzione a bambine e
bambini con disabilita e con Bisogni Educativi Speciali, allo scopo di favorire la loro crescita personale e
sociale nella piu ampia comunita educante.
Gli insegnanti, cosi preparati, sanno trasformare anche gli imprevisti e i momenti critici in occasioni
significative di educazione ¢ di formazione, perché sono consapevoli della natura dell’infanzia come fase
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cruciale della vita di ogni essere umano su una molteplicita di piani (fisico, psichico, morale, ecc.), ma anche
delle principali questioni educative e sociali ad essa connesse. L’attuale contesto storico e culturale si
caratterizza, nel nostro Paese, per un forte decremento demografico, un innalzamento dell’eta in cui si diventa
genitori, la nascita di nuove forme di famiglia, lo sviluppo di una societa interculturale e plurilingue e una
sempre maggiore diffusione degli strumenti digitali e dell’intelligenza artificiale.

Animati da una visione della scuola dell’infanzia come laboratorio in cui ogni bambina e ogni bambino
sperimenta, attraverso la mente, il cuore e le mani, il proprio “darsi forma” e la genesi di un pensiero personale,
gli insegnanti agiscono sul piano educativo e didattico impegnandosi nell’osservazione, nella progettazione,
nella pianificazione, nella documentazione, nella valutazione delle varie fasi che scandiscono il ritmo della
giornata scolastica. Sanno regolare il proprio agire professionale nella gestione di attivita educative e didattiche
a piccolo o a grande gruppo (in sezioni omogenee o eterogenee per eta, ma anche in attivita di intersezione),
predisponendo ambienti su misura dei bisogni formativi dei piu piccoli, in termini di spazi, tempi, strutture,
arredi e materiali.

I riscontri e le riflessioni prodotte in tutte queste attivita potranno poi essere raccolti nel portfolio personale di
ciascuna bambina e di ciascun bambino, al fine di fare memoria dell’evoluzione personale, di favorire una
relazione positiva con le famiglie in un’ottica di corresponsabilita educativa e di promuovere un primo
processo di orientamento e di valutazione formativa nella prospettiva della continuita educativa orizzontale e
verticale con il primo e il secondo ciclo scolastico.

Nel far questo, gli insegnanti sono consapevoli dello stretto legame esistente, in ogni loro azione, fra cura
educativa, educazione, formazione e istruzione, con 1’obiettivo di garantire il benessere delle bambine e dei
bambini e di creare un legame di fiducia e di partnership educativa con le famiglie, con le formazioni sociali
presenti a livello locale, con i servizi educativi per la prima infanzia nell’ambito del Coordinamento
pedagogico territoriale e con i successivi gradi scolastici.

CAMPO DI ESPERIENZA 11 sé e I’altro

FINALITA

Bambine e bambini iniziano a porsi, fin dalla prima infanzia, “grandi domande” rispetto agli eventi della vita,
a problemi concreti, a cambiamenti personali e sociali, al territorio locale, a fenomeni fisici e culturali, al
proprio tempo e al proprio spazio, a partire dalla quotidianita vissuta in famiglia, a scuola e nelle altre
formazioni sociali che concorrono alla loro educazione. Altre domande sono rivolte al senso della propria
esistenza e a quella del mondo, al valore morale (in termini di bene e di male, di giusto e di ingiusto) delle
proprie azioni, alla ricerca di un significato pit profondo e comprensivo.

La scuola dell’infanzia ¢ tenuta ad offrire costanti occasioni educative per accompagnare i pitl piccoli a trovare
le prime risposte a questi interrogativi, contribuendo alla formazione della loro identitd personale,
all’acquisizione di una sempre maggiore autonomia, all’esercizio della propria liberta e responsabilita, nella
consapevolezza che |’unicita di ciascuno ¢ caratterizzata dalla presenza di tratti fisici, culturali, sociali, religiosi
differenti.

Imparare a conoscere il proprio ambiente di vita e a cogliere la rete di relazioni fra le persone, a partire dalla
propria famiglia, nella consapevolezza dell’esistenza di diritti e doveri e delle regole di base del buon
funzionamento sociale, consente alle bambine e ai bambini nella fascia d’eta 3-6 anni di vivere le prime
esperienze di superamento del proprio egocentrismo infantile, attraverso la costruzione di interazioni positive
con i pari e con gli adulti. Risulta altrettanto importante, anche in vista dello sviluppo di stili di vita rispettosi
del principio di sostenibilita, imparare ad osservare la natura e i viventi nel loro ciclo di vita (nascita, crescita,
riproduzione, estinzione), al fine di acquisirne una prima conoscenza quantomeno intuitiva.

La solitudine della vita contemporanea e un uso non sempre adeguato dei dispositivi digitali possono impedire
ai piu piccoli di vivere I’esperienza di una buona ed autentica relazione con s¢ e con gli altri, fondata sulla
capacita di esprimere in maniera corretta e completa i propri stati d’animo e di percepire la diversita come una
ricchezza, e non come un ostacolo. Per questo motivo, risultano particolarmente formative tutte quelle
occasioni offerte dalla scuola dell’infanzia per apprendere ad ascoltare i discorsi degli adulti e iniziare a
comprendere 1’espressione delle loro opinioni in vari ambiti, della loro spiritualitda e delle loro pratiche
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religiose, a partire dall’osservazione e dal riconoscimento di segni, simboli, riti, ecc. Nel far questo, risulta
altrettanto fondamentale imparare a narrare la propria esperienza diretta di eventi di rilievo pubblico e
confrontarla con la rappresentazione divulgata attraverso i mass media, ponendosi domande riguardo le cause
e gli effetti. Inoltre, la partecipazione alle tradizioni della propria famiglia e della comunita di appartenenza
consente di aprirsi ad un confronto rispettoso e costruttivo con altre culture, usi e costumi, a partire da quelle
delle persone (bambini e adulti) con cui si entra in relazione, per maturare una consapevolezza autentica circa
la diversita propria e altrui, cogliendo attraverso la riflessione su esperienze concrete la differenza fra
accoglienza ed esclusione.

COMPETENZE ATTESE

» Sviluppare una prima forma di identita personale, autostima e senso morale.

» Riconoscere e valorizzare la propria storia personale e familiare, confrontandola con altre esperienze
culturali per sviluppare una comprensione piu ampia della societa e delle sue tradizioni.

» Utilizzare le prime generalizzazioni di passato, presente e futuro per comprendere i cambiamenti e le
continuita storiche, sviluppando autonomia e sicurezza negli spazi familiari e nelle dinamiche sociali.

« Riflettere, confrontarsi e discutere di vari temi con i pari e con gli adulti, in reciprocita.

* Avere cura e rispetto di sé, degli altri e dell’ambiente, affrontando positivamente i conflitti e imparando a
collaborare per la riuscita di un compito comune.

» Partecipare alle diverse forme di vita comunitaria, sviluppando una prima, germinale consapevolezza dei
valori costituzionali e riconoscendo le diverse appartenenze e tradizioni culturali, politiche e religiose, in
un’ottica di dialogo e di rispetto reciproco.

OBIETTIVI SPECIFICI

» Imparare a dare un nome alle proprie emozioni e ai propri stati d’animo.

* Ricercare le prime risposte, anche fantasiose e immaginarie, ai grandi interrogativi sulla vita e la morte, la
gioia e il dolore a partire dalla narrazione e dalla condivisione delle proprie esperienze personali.

» Giocare in modo costruttivo e creativo con gli altri.

 Gestire i piccoli conflitti fra pari e con gli adulti.

« Orientarsi nelle prime generalizzazioni delle categorie di passato, presente e futuro.

» Riconoscere i principali segni della propria cultura e di quella espressa dalle varie formazioni sociali nel
territorio di appartenenza.

SUGGERIMENTI METODOLOGICI

La scuola dell’infanzia dovrebbe offrire esperienze ed attivita intenzionalmente finalizzate a guidare bambine
e bambini nella formazione di una prima competenza riflessiva e di interiorizzazione, in grado di sostenerli
nella costruzione di relazioni sociali positive, a partire da quelle con i propri pari, e a far proprie le principali
regole di convivenza civile. Esperienze di condivisione a piccolo gruppo di narrazioni personali, di peer
tutoring e di mutuo aiuto nelle attivita di vita pratica durante la giornata scolastica (es. segnare i presenti e gli
assenti, apparecchiare e sparecchiare la tavola della mensa, prendersi cura delle piante presenti in aula, ecc.),
di scaffolding durante gli apprendimenti pit formalizzati, di dialogo costruttivo e di scambio interculturale,
offrono le prime occasioni per un corretto sviluppo affettivo, emotivo, sociale, cognitivo, etico-morale, fondate
sul riconoscimento del valore e della dignita di ciascuna persona umana, a partire dalla concretezza della vita
guotidiana.

CAMPO DI ESPERIENZA 1l corpo e il movimento

FINALITA

11 corpo rappresenta, fin dall’eta neonatale, il principale canale di comunicazione con il mondo e di conoscenza
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di sé, attraverso le percezioni ricavate dai cinque sensi e un uso sempre piu raffinato della mano come
strumento di esplorazione e di sperimentazione, in quanto organo dell’intelligenza. Il movimento rappresenta
il primo fattore di apprendimento e di costruzione del proprio benessere psico-fisico, attraverso il ricercare, lo
scoprire, il giocare, il saltare e il correre, in situazioni di vita quotidiana e in attivita proposte durante la giornata
scolastica.

Il corpo costituisce anche il primo terreno di educazione e di formazione ad un corretto riconoscimento ed alla
conseguente espressione delle proprie emozioni e sensazioni, sentimenti, tensioni, ma anche all’esercizio della
capacita di autoregolazione ed autodirezione attraverso il controllo dei propri gesti e il coordinamento fra i
propri movimenti e quelli altrui. Si sperimentano, in questo modo, le potenzialita e i limiti della propria
corporeita, il senso di stima personale, la consapevolezza dei rischi legati all’impiego di movimenti smodati.
Con il proprio corpo, le bambine e i bambini imparano a giocare, a sperimentare linguaggi non verbali come
la mimica, e linguaggi artistici come la musica e la coreutica. Si mettono alla prova, apprendono a imitare, si
mascherano, simulano ruoli familiari o lavorativi, imparando a percepire la completezza e 1’unitarieta del
proprio sé, allo scopo di accrescere la propria autonomia e sicurezza emotiva.

L’odierna societa non sempre ¢ in grado di mette a disposizione dei piu piccoli spazi e tempi a loro misura,
per sperimentare 1’uso del proprio corpo € maturare una corretta visione della propria corporeita, nel rispetto
dei personali ritmi di sviluppo e di apprendimento. Per queste ragioni, si rivela sempre piu importante nella
scuola dell’infanzia promuovere le principali potenzialita espressive e comunicative del corpo infantile,
attraverso un linguaggio caratterizzato da proprie strutture e regole, da apprendere in contesti di esperienza
concreta, libera o guidata. Si tratta di impiegare, nello svolgimento di attivita educative e ricreative, una
pluralita di linguaggi (corporeo, psico-motorio, coreutico, sensoriale, ecc.), alternando parole e gesti,
producendo musica con I’impiego di componenti del proprio corpo, accompagnando narrazioni e filastrocche
con movimenti ritmici.

Una vita sempre piu sedentaria ¢ 1’uso spesso incontrollato, fin dalla tenera eta, di dispositivi digitali
rappresentano un ostacolo a imparare a conoscere e ad esplorare il proprio ambiente di vita attraverso una
molteplicita di esperienze, in grado di contribuire allo sviluppo di una maggiore consapevolezza dei fattori
volti a garantire il benessere psicofisico e la costruzione di una reale immagine di sé e del proprio corpo.
Apprendere 1’utilizzo di strumenti e di piccoli attrezzi nello svolgimento di attivita di vita pratica in forma
ludica, anche in contesti educativi outdoor, consente I’acquisizione di una maggiore padronanza dei propri
movimenti e una loro adeguata finalizzazione al compito affidato. Inoltre, favorisce I’adozione di corretti stili
di vita, a cui possono contribuire anche le occasioni di educazione alla salute offerte dalla scuola dell’infanzia
e dalle formazioni sociali del territorio, in termini di sensibilizzazione ad una corretta alimentazione, all’igiene
personale e all’esperienza delle pause attive per la necessaria distensione. Bambine e bambini sono, in questo
modo, messi nella condizione di imparare a leggere e a interpretare segni e messaggi provenienti dal proprio
corpo e da quello altrui, per prendersi cura di sé e degli altri, averne rispetto, prevenire malattie o infortuni.

COMPETENZE ATTESE

+ Maturare una prima padronanza della propria corporeita, nella consapevolezza delle sue potenzialita
espressive, comunicative ed artistiche.

» Produrre gesti, condotte, sequenze motorie, psico-motorie e coreutiche, individuali o in piccolo gruppo, in
grado di rafforzare la propria identita personale e la propria autonomia, nel rispetto delle regole della buona
convivenza civile.

* Orientarsi nello spazio, in relazione agli altri e all’ambiente.

+ Saper assumere comportamenti e atteggiamenti rispettosi della propria salute e di quella altrui, avendo cura
di sé e degli altri.

» Sviluppare un corretto e completo schema corporeo.

» Riconoscere i segnali e i ritmi di funzionamento del proprio corpo, le differenze sessuali e di sviluppo.

OBIETTIVI SPECIFICI

 Sapersi esprimere e comunicare attraverso il corpo, per migliorare le proprie capacita percettive e la

conoscenza di sé, degli altri e dell’ambiente.
 Orientarsi nello spazio, sapersi muovere e coordinare con gli altri, provando gusto e piacere per il
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movimento fisico e coreutico.

* Controllare 1’esecuzione dei propri gesti e movimenti corporei, anche attraverso esperienze ludiche,
psicomotorie e coreutiche, valutandone il rischio e imparando a interagire con rispetto con gli altri.

» Sperimentare una pluralita di schemi posturali e motori, all’interno di giochi individuali o di gruppo, con
’utilizzo di semplici attrezzi e alternando lo svolgimento in spazi interni e spazi esterni.

» Riconoscere il proprio corpo e le sue diverse componenti, imparando a rappresentarlo da fermo e in
movimento.

+ Attuare corrette pratiche di cura di sé, di igiene e di alimentazione, apprese in modalita ludica attraverso
narrazioni, canti, filastrocche, ecc.

« Percepire e saper comunicare i propri malesseri, dolori e difficolta legati al corpo.

SUGGERIMENTI METODOLOGICI

Le attivita didattiche inerenti il campo d’esperienza “Il corpo e il movimento™ richiedono, per le specifiche
caratteristiche della fascia d’eta 3-6 anni, un loro svolgimento in modalita ludica, con importanti ricadute anche
sul piano cognitivo, della socializzazione e dell’espressivita.

Si suggerisce di far praticare e sperimentare le varie forme di gioco motorio (libero, di regole, con 1’uso di
materiali, simbolico, di esercizio, imitativo, tradizionale, ecc.), in cui I’insegnante assumera un ruolo di regia
educativa predisponendo ambienti a misura di bambino e materiali stimolanti, tenendo conto dei ritmi di
sviluppo personali e degli interessi dei piu piccoli, alla ricerca di forme espressive e comunicative adeguate.

CAMPO DI ESPERIENZA Immagini, suoni, colori

FINALITA

L’espressione, tramite I’immaginazione e la creativita, dei propri vissuti in termini di emozioni, sentimenti,
pensieri rappresenta un importante canale di comunicazione e di relazione con gli altri, oltre che di
apprendimento esperienziale. Educare alla discriminazione sensoriale, al piacere del bello e al gusto, attraverso
I’esplorazione di una pluralita di materiali (strutturati o destrutturati, naturali o artificiali, di sviluppo, di uso
comune, di riciclo, ecc.), permette ai piu piccoli di realizzare le prime esperienze artistiche, sperimentando
molteplici linguaggi e tecniche, in grado di mobilitare la voce, i gesti, i movimenti, all’interno di attivita di
produzione musicale, grafico-pittorica e plastica.

L’incontro con I’arte nelle sue diverse espressioni (musica, pittura, plastica, ecc.), in termini di osservazione,
fruizione, produzione e esecuzione, costituisce un’occasione fondamentale di sviluppo delle proprie capacita
cognitive, relazionali, percettive, di astrazione e di ricerca, al fine di costruire apprendimenti significativi e di
migliorare la conoscenza di sé€ stessi e degli altri. Promuovere negli anni della scuola dell’infanzia lo
svolgimento di attivita in cui poter esplorare, anche in forma laboratoriale, le proprie potenzialita sonoro-
espressive e simbolico-rappresentative consente di acquisire una maggiore fiducia in sé stessi e offre
I’occasione per imparare ad esprimere i propri gusti estetici e a compararli con quelli altrui. Inoltre, avere
occasioni per osservare luoghi (strade, piazze, parchi, paesaggi, ecc.) e opere d’arte (quadri, sculture,
architetture, ecc.) favorisce la graduale acquisizione di padronanza e dimestichezza con una forma di
linguaggio universale e inclusivo.

Scarse esperienze di fruizione artistica, musicale ed estetica, unitamente all’iperstimolazione provocata da un
uso smodato ed eccessivo dei dispositivi digitali, possono comportare nelle bambine e nei bambini serie
difficolta nello sviluppo di adeguate competenze di percezione e di discriminazione sensoriale, oltre che
indebolire la capacita di concentrazione, di finalizzazione dei propri gesti e di riflessione sulle proprie e altrui
azioni nella realta in cui ci si muove, si gioca, si apprende. Per questo motivo, risulta fondamentale imparare
fin dalla scuola dell’infanzia a confrontarsi con i nuovi linguaggi della comunicazione, nel duplice ruolo di
spettatore e di attore, per familiarizzare con 1’esperienza della multimedialita attraverso un primo contatto
attivo e didatticamente mediato dall'insegnante, alla ricerca di nuove possibilita espressive e creative nel
costante confronto con la realta concreta.
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COMPETENZE ATTESE

» Padroneggiare i principali linguaggi espressivi (musicale, artistico, grafico-pittorico, plastico, ecc.),
sperimentandoli in diversi ambiti e modalita a seconda dei propri talenti e potenzialita.

« Dimostrare originalita, curiosita e spirito di iniziativa nella produzione artistica, attraverso diversi linguaggi
espressivi, come la drammatizzazione, il disegno, la pittura e le attivita manipolative, sperimentando
materiali, strumenti e tecniche creative.

+ Sviluppare ed esprimere interesse nei confronti della fruizione di opere artistiche di vario genere, maturando
un proprio gusto estetico personale.

» Maturare una prima competenza critico-riflessiva rispetto ai messaggi veicolati dalle produzioni artistiche.

» Familiarizzare con i primi alfabeti musicali e i simboli di notazione informale per codificare e riprodurre
suoni, sviluppando sensibilita e interesse per il paesaggio sonoro e le opere musicali.

 Partecipare con interesse e piacere a spettacoli (teatrali, musicali, di animazione, ecc.).

* Ampliare le proprie modalita espressive attraverso 1’esplorazione, mediata dall’insegnante, delle
potenzialita offerte dalle tecnologie multimediali.

OBIETTIVI SPECIFICI

» Imparare a discriminare e a riconoscere i diversi stimoli sensoriali.

» Narrare le proprie esperienze, o semplici storie inventate, avvalendosi di diverse modalita comunicative
non verbali (musica, drammatizzazione, disegno, pittura, manipolazione, ecc.).

* Realizzare piccole produzioni artistiche (manufatti, canti, musiche, danze, scenette teatrali, ecc.),
sperimentando le varie possibilita di apprendimento offerte dal proprio corpo e dalla propria voce.

+ Utilizzare materiali e strumenti di varia natura, tecniche espressive e creative, per esprimere e comunicare
emozioni, sentimenti, stati d’animo, sogni ¢ desideri a bambini e adulti.

» Sviluppare interesse per I’ascolto della musica, la fruizione di opere d’arte e la pratica coreutica.

+ Sperimentare e combinare elementi musicali di base, attraverso la produzione di semplici sequenze sonore
con I’impiego della voce, del corpo e degli oggetti come strumenti.

» Esplorare i primi alfabeti artistici, grafico-pittorici, plastici e musicali, utilizzando anche semplici simboli
di notazione informale.

* Interfacciarsi, con la mediazione didattica dell’insegnante, ai nuovi linguaggi della comunicazione.

SUGGERIMENTI METODOLOGICI

La scuola dell’infanzia, nel promuovere appieno le varie forme di espressivita infantile, si pone come primo
obiettivo quello di far acquisire una padronanza dei principali strumenti e tecniche per ’acquisizione dei
linguaggi artistici, nella consapevolezza che essi rappresentino un fondamentale canale di apprendimento e di
comunicazione di alta rilevanza educativa e culturale.

Partire dagli scarabocchi e dalle prime forme di concettualizzazione grafico-pittorica per giungere a produzioni
piu complesse, ma anche prendere avvio da una prima espressione musicale fondata sull’utilizzo delle
componenti del proprio corpo (come, ad esempio, nella body percussion) per giungere a realizzazioni piu
raffinate, significa mettere le bambine e i bambini nelle migliori condizioni per acquisire un linguaggio
universale e altamente inclusivo, nel rispetto dei propri ritmi e stili di apprendimento.

L’intervento da parte dell’insegnante manterra una costante funzione di mediazione didattica fra le esperienze
dei piu piccoli e la realta, mettendo a disposizione un ambiente educativo ricco di stimoli sensoriali, di giochi
simbolici liberi e guidati, di giochi di travestimento, di attivita musicali e drammatico-teatrali con 1’utilizzo di
burattini e marionette, di materiali per il disegno, la plastica e la pittura, di esperienze multimediali guidate sui
temi dell’immaginario, al fine di accrescere il loro sviluppo affettivo, emotivo, cognitivo e sociale.
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CAMPO DI ESPERIENZA | discorsi e le parole

FINALITA

La lingua rappresenta, nelle sue diverse forme e funzioni, un canale fondamentale per comunicare, conoscere,
imparare a confrontarsi con gli altri, secondo modalita via via pit complesse, in grado di condurre ad esprimere
in maniera chiara il proprio pensiero e a condividerlo con gli altri, a partire dalle proprie esperienze,
dall’osservazione e dall’esplorazione dell’ambiente. Se la lingua materna € parte integrante dell’identita
personale di ogni bambina e di ogni bambino, imparare fin da piccoli altre lingue significa poter entrare in
contatto con mondi diversi di rappresentazione e di significato.

La promozione di una buona padronanza della lingua italiana, a partire dai meccanismi linguistici e
comunicativi di base gia acquisiti nei primi anni di vita e nel rispetto dell’eventuale conoscenza di una diversa
lingua di origine, passera innanzitutto attraverso la sperimentazione di varie modalita di utilizzo in situazioni
comunicative reali, che prevedono diverse forme di interazione verbale (come ascoltare, chiedere la parola,
dialogare, spiegare, ecc.) durante i momenti della giornata scolastica. Narrare episodi personali o storie
immaginarie, descrivere fenomeni osservati, dialogare con i pari e con gli adulti sono tutte attivita educative
volte all’acquisizione di una maggiore fiducia di sé e al consolidamento delle proprie competenze linguistiche,
cognitive, di regolazione emotiva, espressive e sociali.

Le bambine e i bambini nella fascia d’eta 3-6 anni posseggono un patrimonio linguistico variegato, frutto degli
apprendimenti spontanei in famiglia e nel proprio ambiente di vita, ma che necessita di un’adeguata
osservazione in ragione della presenza di competenze differenziate, dovute anche a eventuali Bisogni Educativi
Speciali o a condizioni di disabilita. Poter parlare con i propri pari e con I’insegnante mentre si svolgono attivita
stimolanti, come la manipolazione di materiali, ’esplorazione dell’ambiente, il gioco simbolico, il disegno,
ecc., rappresenta un terreno fondamentale di sviluppo del pensiero riflessivo, attraverso la formulazione di
piani e previsioni, ipotesi e congetture, soluzioni a problemi concreti. Inoltre, consente di arricchire il
patrimonio lessicale posseduto e di migliorare le competenze personali di pronuncia di suoni, parole e frasi. A
queste attivita si affiancano sia una prima familiarizzazione con una seconda lingua rispetto all’italiano, con
particolare attenzione ai suoni, ai toni, ai diversi significati delle parole impiegate in contesti comunicativi
concreti, sia un primo avvio all’incontro con la lingua italiana scritta, avvalendosi anche della lettura animata
di libri per I’infanzia da parte degli adulti.

COMPETENZE ATTESE

» Padroneggiare la lingua italiana, mostrando di comprendere e di produrre enunciati semplici incontrati
nella propria esperienza gquotidiana.

»  Raccontare le proprie esperienze esprimendo in maniera appropriata emozioni, sentimenti, gusti, interessi,
desideri.

»  Ascoltare con attenzione narrazioni e racconti, rielaborare contenuti e inventare storie.

+  Giocare con la lingua attraverso rime, filastrocche, drammatizzazioni e invenzione di parole, riconoscendo
analogie tra suoni e significati.

«  Utilizzare il linguaggio per interagire con gli altri, collaborare nelle attivita di gruppo e contribuire alla
definizione di regole e progetti condivisi.

* Avere una prima consapevolezza dell’esistenza di lingue e culture differenti, a partire anche da prime
esperienze di apprendimento di una seconda lingua.

»  Esplorare e sperimentare il linguaggio scritto anche in forma creativa e fantasiosa.

» Sviluppare la coordinazione motoria e la manualita attraverso il disegno, la riproduzione di segni e
simboli, esplorando forme di rappresentazione grafica che anticipano la scrittura.

OBIETTIVI SPECIFICI

» Saper utilizzare la lingua italiana in maniera appropriata.
» Comprendere parole e discorsi.
+ Padroneggiare un patrimonio lessicale progressivamente piu ricco ed esteso.
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« Esprimere attraverso il linguaggio verbale emozioni, sentimenti, gusti, interessi, desideri.

» Elaborare ipotesi circa i significati di parole sconosciute o inventate, cogliendo somiglianze e analogie tra
suoni e significati.

» Chiedere e offrire spiegazioni a partire da esperienze comunicative reali.

» Giocare con le parole e i loro componenti, anche inventando nuove sequenze verbali.

» Apprendere e praticare rime, filastrocche, drammatizzazioni.

 Ascoltare narrazioni e imparare a narrare, anche lasciando spazio all'immaginazione.

» Scoprire I’esistenza e la diversita di altre lingue rispetto all’italiano.

» Familiarizzare con una lingua diversa dall’italiano.

 Incontrare e sperimentare le prime forme di linguaggio scritto.

SUGGERIMENTI METODOLOGICI

Bambine e bambini dovrebbero poter esperire all’interno della scuola dell’infanzia situazioni comunicative
reali, in grado di favorire la costruzione di relazioni positive con i pari e con gli adulti, partendo dagli strumenti
linguistici e comunicativi gia posseduti. Si suggerisce di usufruire al meglio delle situazioni comunicative
spontanee 0 adeguatamente costruite per sperimentare, esercitare e mettere alla prova le competenze
indispensabili alla regolazione della produzione e della fruizione di comunicazioni, a seconda dei diversi
interlocutori, dei contenuti e degli scopi. Risulta fondamentale promuovere un ascolto attento e partecipe, con
commisurate sollecitazioni ove necessario, e sempre in un clima di sereno dialogo e confronto, lasciando spazio
a proposte creative frutto dell’immaginario fantastico dei piu piccoli.

L’interazione fra la lingua orale e la lingua scritta potra essere promossa anche grazie ad una prima
familiarizzazione con i libri per I’infanzia, la lettura ad alta voce da parte dell’insegnante, la conversazione, il
confronto, la formulazione di domande e di ipotesi di risposta rispetto a quanto ascoltato.

CAMPO DI ESPERIENZA La conoscenza del mondo

FINALITA

Ogni bambina e ogni bambino, fin dalla nascita, costruisce le proprie conoscenze e la propria identita personale
attraverso I’esplorazione dell’ambiente di vita e le prime interazioni con i pari e con gli adulti, a partire dalla
famiglia e dalla comunita di appartenenza. Nell’eta compresa fra 3 e 6 anni, iniziano i primi tentativi di
elaborazione di un pensiero riflessivo, a partire dalla narrazione delle proprie esperienze, dalla loro
rappresentazione e conseguente formalizzazione in quelli che saranno i saperi disciplinari, avvalendosi di
diversi strumenti e categorie. In questo modo, verranno poste le basi delle conoscenze (linguistiche,
matematico-scientifiche, storiche, geografiche, artistiche, musicali, motorie, coreutiche, tecnologiche, ecc.)
successivamente acquisite nella scuola primaria attraverso 1’incontro con le discipline.

Un uso eccessivo dei dispositivi digitali, con i conseguenti rischi sul piano dello sviluppo neuronale e di una
serena gestione delle emozioni, unitamente alle scarse occasioni di esplorazione dell’ambiente naturale e
sociale offerte dalla vita quotidiana, possono privare bambine e bambini dell’acquisizione di una conoscenza
unitaria, completa ed autentica del mondo reale. Per questo motivo, la scuola dell’infanzia ¢ chiamata a
promuovere un apprendimento per ricerca, allo scopo di soddisfare la loro curiosita innata e di guidarli a
trovare le prime risposte alle “grandi domande” attorno alla propria vita ¢ a quella altrui, ai fenomeni naturali,
agli esseri animali e vegetali, alle cose, ricorrendo alla narrazione, ad esperienze artistico-espressive, al gioco.
I risultati imprevedibili e spesso fantasiosi, a cui si perviene in molti casi, andranno ricondotti alla formulazione
di ipotesi, alla loro sperimentazione e alla ricerca di corrette spiegazioni dei fenomeni oggetto di osservazione
e problematizzazione.

La scuola dell’infanzia favorisce una prima conoscenza della configurazione fisica del mondo reale, attraverso
attivita concrete in grado di condurre i piu piccoli a percepire le caratteristiche di colore, calore, consistenza,
luce e ombra, durata e velocita dei fenomeni, ecc. Individuare qualita e proprieta degli oggetti e dei materiali,
attraverso semplici esperienze manuali come il toccare, il soppesare, lo smontare, il costruire e ricostruire,
consente di conoscere e di comprendere la loro struttura e le diverse componenti, ma anche di affinare i propri
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gesti e movimenti.

Inoltre, offre occasioni per esplorare lo spazio vissuto, a partire dagli spazi interni ed esterni della scuola,
avviando bambine e bambini ad apprendere a orientarsi fisicamente e culturalmente attraverso la conoscenza
della strutturazione data da nomi, regole d’uso e funzioni di spazi e luoghi. L’acquisizione della categoria di
spazio consentira, da un lato, la descrizione delle forme geometriche degli oggetti tridimensionali presenti e
I’individuazione delle relative proprieta e, dall’altro lato, ’esecuzione di movimenti finalizzati per realizzare
percorsi per raggiungere una determinata meta, con la scoperta dei concetti di direzione e di angolo.

La scuola dell’infanzia promuove anche attivita per elaborare ipotesi e congetture attorno alle strutture
“invisibili” della materia e alle sue principali trasformazioni, attraverso semplici esperimenti che si avvalgono
di elementi conosciuti (terra, acqua, aria, fuoco) e di oggetti di uso quotidiano. Inoltre, rendera possibile
osservare e conoscere i principali organismi animali e vegetali, operando ipotesi e congetture attorno ai loro
processi di vita.

Altrettanto importanti risulteranno una prima familiarizzazione con il concetto di numero e la realizzazione di
unita di misura. Lo svolgimento di semplici operazioni matematiche in contesti reali di apprendimento e la
rappresentazione dei loro risultati sotto forma di simboli favoriranno 1’avvio dei primi processi di astrazione,
a cui potra concorrere anche il gioco con materiali strutturati e non strutturati, naturali e artificiali, ecc.,
particolarmente efficace nel promuovere nei piu piccoli la creativita, la curiosita, la fantasia, I’immaginazione,
il piacere della scoperta.

COMPETENZE ATTESE

» Avere una prima consapevolezza del ciclo di vita, delle stagioni, dei principali cambiamenti negli organismi
animali e vegetali, delle modifiche degli ambienti artificiali, a partire da quelli osservati e conosciuti nella
propria vita quotidiana.

» Saper collocare le proprie azioni nel tempo della giornata e della settimana.

 Riferire correttamente eventi di un passato recente e sapersi confrontare con eventi prevedibili in un futuro
immediato e prossimo.

+ Sapersi muovere e collocare nello spazio in autonomia.

» Rappresentare con il disegno o comunicare verbalmente alcuni aspetti di spazi vissuti e osservati, anche
esprimendo il legame emotivo con luoghi e spazi conosciuti.

» Riconoscere semplici forme geometriche.

* Awviarsi al concetto di numero e operare semplici attivita di raggruppamento, ordine, misurazione,
guantificazione, confronto.

» Maturare le prime competenze in ambito logico.

OBIETTIVI SPECIFICI

» Imparare ad osservare con attenzione il proprio corpo, gli organismi viventi e il loro habitat, i fenomeni
naturali e artificiali, per riconoscerne i principali processi di cambiamento.

» Conoscere il ritmo delle diverse fasi della giornata scolastica, imparando ad utilizzare le categorie di
prima/dopo, precedente/successivo, ecc.

+ Individuare la posizione delle persone e degli oggetti nello spazio, imparando ad utilizzare categorie come
sopra/sotto, avanti/dietro, destra/sinistra, lontano/vicino, dentro/fuori, ecc.

 Orientarsi nello spazio strutturato della scuola conoscendo la posizione, la denominazione e la funzione
degli spazi, per arrivare poi all’esplorazione guidata di luoghi fuori dalla scuola e alla loro rappresentazione
attraverso il disegno.

 Imparare ad eseguire un percorso nello spazio a partire da semplici indicazioni verbali, avvalendosi anche
del coding con la mediazione didattica dell’insegnante.

» Eseguire semplici misurazioni dello spazio con varie tipologie di strumenti.

+ Osservare e distinguere semplici forme geometriche.

» Saper raggruppare, confrontare e ordinare oggetti e materiali di vario genere secondo differenti criteri.

« Imparare a operare con piccole quantita per effettuare semplici misurazioni di lunghezza, larghezza,
quantita, peso, ecc., e utilizzare simboli per registrarne i risultati.
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SUGGERIMENTI METODOLOGICI

La promozione di un apprendimento di tipo esperienziale, fondato su attivita di manipolazione, esplorazione
dell’ambiente, osservazione diretta di fenomeni e loro misurazione, anche all’interno di un contesto di attivita
didattica a piccolo gruppo, € in grado di favorire nei piu piccoli lo sviluppo di una ricca espressivita e delle
prime competenze logiche, quali condizioni indispensabili per realizzare I’avvio ad una futura formalizzazione
del sapere matematico-scientifico.

La scuola dell’infanzia dovrebbe poter offrire situazioni reali e significative di sperimentazione di tali
processualita, nel rispetto della conoscenza di sé e della propria storia personale, dei ritmi e dei cicli temporali,
ricorrendo a forme di rappresentazione dello spazio (come le mappe) e di produzione espressivo-narrativa
(come le fiabe, le drammatizzazioni, le rime e filastrocche, le conte, ecc.), in grado di promuovere una prima
sistematizzazione unitaria delle conoscenze sul mondo della realta naturale e sociale.
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Dalla scuola dell’infanzia alla scuola primaria

A partire dalla constatazione che ciascun campo di esperienza offre occasioni di apprendimento unitario, in
grado di promuovere finalita come la maturazione dell’identita personale, 1’autonomia di iniziativa,
I’autoregolazione, una crescita sana ed equilibrata, e tenuto conto della globalita dei processi di sviluppo
sottolineata a livello europeo dal Quality Framework for ECEC, al termine del percorso triennale della scuola
dell’infanzia ¢ ragionevole attendersi che ciascuna bambina e ciascun bambino abbia sviluppato un profilo
caratterizzato dal possesso di alcune competenze personali, sociali e di cittadinanza, in grado di guidare il suo
futuro percorso. Esse sono cosi sintetizzabili:

» Saper dare un nome alle proprie emozioni e ai propri stati d’animo e saper trovare una prima risposta alle
“grandi domande” sulla vita e sul mondo.

* Aver cura e rispetto di sé, degli altri e dell’ambiente, imparando a collaborare per la riuscita di un obiettivo
comune.

« Mostrare autonomia nella gestione dei compiti affidati e curiosita nei confronti di proposte nuove e
inaspettate, da realizzare individualmente o in piccolo gruppo.

» Partecipare alle diverse forme di vita comunitaria, avendo sviluppato una prima, germinale consapevolezza
dei valori costituzionali e delle differenze culturali, linguistiche, religiose, ecc.

» Giocare in modo costruttivo e creativo e sapersi relazionare in modo positivo con i pari e con gli adulti,
imparando a gestire i piccoli conflitti.

« Sapersi orientare nel tempo e riconoscere e valorizzare la propria storia personale e familiare.

+ Sapersi orientare e coordinare nello spazio e produrre condotte motorie e coreutiche, individuali o in piccolo
gruppo.

« Possedere una prima padronanza della propria corporeita nella consapevolezza delle sue molteplici
potenzialita.

» Maturare un corretto e completo schema corporeo e saper riconoscere le principali differenze sessuali e di
sviluppo e i segnali del proprio stato di salute.

» Padroneggiare i principali linguaggi espressivi (musicali, grafico-pittorici, plastici, ecc.) e mostrare
interesse e originalita nella produzione artistica.

» Impiegare i primi alfabeti musicali e saper esprimere il proprio gusto estetico.

* Sperimentare, con la mediazione didattica dell’insegnante, semplici potenzialita offerte dalle tecnologie
multimediali.

« Utilizzare il linguaggio orale per esprimersi, interagire con gli altri, raccontare e inventare storie, anche in
modalita ludica e drammatizzata.

» Possedere una prima consapevolezza dell’esistenza di lingue e culture diverse e familiarizzare con una
seconda lingua.

» Sperimentare il linguaggio scritto, anche in forma creativa e fantasiosa.

« Saper operare semplici attivita di raggruppamento, ordine, misurazione, quantificazione e confronto, dopo
un primo avviamento al concetto di quantita.

» Mostrare prime competenze in ambito logico.

« Saper comunicare alcuni aspetti di spazi vissuti e osservati, in forma verbale o grafica.

+ Avere una prima consapevolezza dei principali cambiamenti negli organismi animali e vegetali, del ciclo
della vita e delle stagioni, a partire dall’osservazione e dall’esplorazione del proprio ambiente.
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Le discipline
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ITALIANO (Lingua e Letteratura)

PERCHE SI STUDIA L’ITALIANO
Lingua

La lingua italiana costituisce il primo strumento di comunicazione e di accesso alla conoscenza. La lingua
scritta, in particolare, rappresenta un mezzo decisivo per I’esplorazione del mondo, per 1’organizzazione del
pensiero e per la riflessione sull’esperienza e sul sapere tramandato di generazione in generazione. La scuola
ha il compito di valorizzare questo patrimonio, trasmettendo nelle forme riconosciute come legittime dalla
comunita colta, comunicando il valore e il significato dello strumento linguistico e la necessita della
correttezza, richiesta dalla sua stessa funzione sociale, pur in un mondo caratterizzato dalla pluralita linguistica
e dall’uso strumentale dell’inglese internazionale. Cio vale ovviamente per tutti i cicli, ma questa importante
finalita va debitamente considerata fin dall’inizio del percorso.

L’educazione linguistica ¢ compito dei docenti di tutte le discipline, che operano coordinati per offrire a tutti
gli allievi I’opportunita di inserirsi adeguatamente nell’ambiente scolastico e nei percorsi di apprendimento,
avendo come primo obiettivo il possesso della lingua di scolarizzazione. Inoltre, la nuova realta delle classi
multilingui richiede docenti pronti a insegnare l'italiano come L2 e a praticare nuovi approcci integrati e
multidisciplinari.

Quanto alle finalita dell’insegnamento utile e intelligente della grammatica, va tenuto presente che esso sara
tale quanto piu ci si ricordera che avere una buona competenza linguistica non vuol dire solo rispettare le
strutture e le regole di funzionamento del sistema, ma anche riuscire a valorizzare con scelte consapevoli e
appropriate le possibilita espressive che la lingua ci mette a disposizione. Si tratta prima di tutto di acquisire
gli strumenti necessari per 1’ ‘alfabetizzazione funzionale’, tappa necessaria, come si riconosce da secoli, nel
percorso di apprendimento del ‘leggere, scrivere e far di conto’. Si deve trasmettere all’allievo, prima ancora
delle regole, e assieme ad esse, il sentimento dell’importanza della correttezza linguistica e formale in contesti
diversi. Questa attenzione alla buona comunicazione si trasforma in maniera spontanea in un positivo
autocontrollo che perdura per tutta la vita.

Letteratura

Lo scopo dell’insegnamento della letteratura, nel primo ciclo scolastico, ¢ fare in modo che gli studenti
prendano gusto alla lettura, e che da cio che leggono ricavino gli strumenti per capire meglio sé stessi e il
mondo. Cio significa, innanzitutto, che al centro dell’apprendimento devono stare i testi, e sui testi vanno
saggiate e affinate le capacita di comprensione e di interpretazione degli studenti. Acquisire familiarita con la
letteratura € un aspetto cruciale nella formazione di ogni individuo che voglia definirsi civile: leggere testi che
contengono idee intelligenti aiuta chi li legge a diventare intelligente a sua volta, intendendo la parola
intelligenza nel senso pit ampio del termine: come capacita di comprendere sé stessi e gli altri, di rispettarli,
di vivere con gli occhi aperti, di interpretare la realta in modo creativo, e di sviluppare la creativita necessaria
a cambiarla. Vale a dire che la letteratura — e solo la letteratura — & sia un modo per conoscersi, trovando nei
pensieri, nelle emozioni e nei desideri che gli scrittori del passato hanno saputo tradurre in parole la traccia di
un’umanita comune (e quindi anche per non sentirsi soli nel proprio percorso di crescita), sia un modo per
imparare a stare nel mondo con consapevolezza, cioe per stabilire relazioni significative, di collaborazione,
rispetto, fraternita, con coloro che ci circondano.

Non occorre dunque che gli studenti, in ogni ordine di scuola, diventino piccoli critici letterari, né che siano
informati su tutti gli snodi della storia letteraria; occorre che leggano, scrivano, imparino ad apprezzare testi
scritti da altri, in epoche e luoghi anche remati, e ne parlino con buona competenza, e se possibile anche con
piacere, persino con amore. Imparare a leggere e a interpretare testi letterari anche complessi é del resto il
modo migliore per affrontare in modo consapevole i tanti testi non letterari — trasmessi attraverso la scrittura
ma anche oralmente — con cui gli studenti entreranno in contatto durante la loro esistenza: per capire per
esempio che cosa dice davvero un articolo di giornale, o una relazione commerciale, o il discorso di un
esponente politico. La conoscenza della letteratura € insomma, tra le altre cose, anche un buon viatico per una
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cittadinanza matura.

Questa formazione prendera dunque spunto da testi di varia natura (narrativi, argomentativi, poetici,
drammatici) e di varia provenienza, ma e chiaro che una parte cospicua delle letture degli studenti dovra avere
per oggetto opere della tradizione culturale italiana: familiarizzarsi con questa tradizione li mettera nella
condizione di conoscere pit a fondo il Paese nel quale vivono e la lingua nella quale si esprimono.

FINALITA DELL’INSEGNAMENTO
Lingua

Scopo primario della scuola € insegnare a leggere, a comprendere, e a scrivere in modo corretto. Nel primo
ciclo di istruzione devono necessariamente essere acquisiti gli strumenti di quella che abbiamo definito
‘alfabetizzazione funzionale’. E importante che I’ortografia sia acquisita in modo sicuro e naturale nei primi
anni di scuola, senza cedere a eccessi di spontaneismo per giustificare errori e usi impropri, poi difficili da
eliminare. La chiarezza deve essere presentata anche come un modo di avere rispetto degli altri: dunque anche
come un dovere sociale, oltre che un vantaggio per chi comunica in maniera appropriata.

Il patrimonio orale gia posseduto dagli apprendenti puo essere valorizzato come punto di partenza, anche se in
certi casi andra poi corretto o modificato. Ne derivera un crescente arricchimento del lessico. Gli alunni di
origine straniera devono comungue acquisire la conoscenza della lingua italiana: é assolutamente evidente che
I’integrazione passa in primo luogo dal poter parlare italiano, e dal piacere di farlo.

Lo sviluppo delle capacita linguistiche continua per tutto il primo ciclo di istruzione, ma le basi si gettano nella
scuola primaria. Gli obiettivi generali da raggiungere al termine del primo ciclo sono:

* Acquisire in maniera sicura [’alfabetizzazione funzionale. La capacita di leggere e scrivere & obiettivo
fondamentale da tutti riconosciuto come prioritario.

+ Conoscere e usare la punteggiatura. Utilizzare bene la serie completa dei segni di punteggiatura (compresi
il punto e virgola, i punti di sospensione, le virgolette, i trattini).

* Imparare parole nuove e riconoscere le parole. Arricchire il repertorio lessicale dello studente esplorando
campi semantici, significati propri e figurati. Illustrare la ricchezza polisemica delle parole, ricavare dal
contesto significati meno noti o ignoti, esaminare sinonimi e contrari mediante esempi concreti, non attraverso
definizioni teoriche noiose e poco intuitive.

« Riflettere sulla lingua che si usa. Partendo dal patrimonio orale che gli studenti gia possiedono, iniziare la
riflessione sulla lingua attraverso 1’acquisizione di conoscenze metalinguistiche, lessicali e anche
grammaticali, con le cautele che saranno precisate piu avanti.

« Acquisire le necessarie conoscenze metalinguistiche. Conoscere la grammatica italiana relativamente alle
parti del discorso, all’uso dei verbi regolari e irregolari, alla costruzione della frase semplice e complessa.

Letteratura

La lettura di testi del patrimonio letterario italiano e straniero, opportunamente selezionati alla luce del grado
di maturita degli studenti, & funzionale alla discussione, alla formulazione di ipotesi interpretative, al confronto
tra punti di vista. Vale a dire che la letteratura non & un oggetto dato una volta per tutte, da contemplare con il
freddo rispetto (e il disinteresse) con cui si contemplano i monumenti, bensi una realta mobile, che vive e muta
a seconda di chi la interroga: e a scuola I’interrogante € la comunita formata dagli studenti, istruita e guidata
dall’insegnante, che avra appunto il compito, tra gli altri, di coordinare una discussione informata sui testi via
via sottoposti all’attenzione degli studenti.

Quanto appunto ai testi, ’insegnante dovra essere in grado di valutare quali siano quelli piu adatti agli studenti
che ha di fronte. Si trattera non soltanto di libri ma anche di fumetti, silent book, graphic novel, canzoni, brani
di sceneggiatura, e in generale qualsiasi testo possa accendere negli studenti I’interesse e I’amore per la parola
scritta. Attraverso quest’ultima — eventualmente mediata dalla voce dell’insegnante (la lettura ad alta voce va
senz’altro incoraggiata durante tutto il primo ciclo) — lo studente imparera a riconoscere le diverse situazioni
comunicative e ad adeguarsi ad esse, cominciando a cogliere la differenza tra situazioni formali e situazioni
informali, e tra registri linguistici diversi. Gli obiettivi generali da raggiungere al termine del primo ciclo sono:

* Leggere. Saper leggere silenziosamente testi di varia natura e provenienza adottando semplici tecniche di
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aiuto alla comprensione (sottolineature, note a margine, appunti); saper leggere ad alta voce in modo espressivo
testi noti, adoperando 1’intonazione e le pause in maniera tale da permettere a chi ascolta di capire.

» Raccontare. Saper raccontare oralmente esperienze personali o fatti noti, selezionando informazioni
significative in base allo scopo, ordinandole in base a un criterio logico-cronologico, esplicitandole in modo
chiaro ed esauriente e usando un registro adeguato all’argomento e alla situazione.

+ Dialogare. Saper intervenire in una discussione rispettando tempi e turni di parola, tenendo conto del
destinatario ed eventualmente riformulando il proprio punto di vista alla luce delle reazioni degli interlocutori.
* Interpretare. Saper ricavare informazioni da un testo per documentarsi su uno specifico argomento; essere
in grado di confrontare, su un medesimo argomento, informazioni ricavabili da piu fonti, selezionando quelle
ritenute piu significative.

» Comprendere. Essere in grado di comprendere testi di vario tipo e forma (racconti, novelle, romanzi, poesie),
letti per brani ma anche integralmente, e di riflettere sulle caratteristiche dei vari personaggi,
sull’ambientazione spaziale e temporale, sul genere cui appartiene il testo e sulle tecniche impiegate
dall’autore; riconoscere, all’ascolto, gli elementi sonori caratteristici dei testi poetici.

« Scrivere. Saper organizzare le informazioni su un dato argomento in liste, mappe, scalette; rispettare le
convenzioni grafiche correnti nella redazione di testi scritti (rispetto dei margini, dell’impaginazione, dei
titoli); saper riassumere per iscritto un testo argomentativo o creativo di media lunghezza, per esempio un
articolo di giornale; saper adoperare, nei propri testi, parti di testi prodotti da altri sotto forma di citazione
esplicita o di parafrasi.

SCUOLA PRIMARIA
COMPETENZE ATTESE AL TERMINE DELLA CLASSE QUINTA
Lingua e Letteratura

» Comprendere. Comprendere testi, enunciati, discorsi trasmessi in forma scritta e orale, essendo in grado di
identificare il tema, gli snodi dell’argomentazione, le intenzioni dell’emittente e 1’affidabilita della fonte.

* Parlare, ascoltare. Aver imparato a condividere le proprie impressioni e le proprie idee con gli altri, in
relazione sia alle proprie esperienze personali sia alle cose e alle persone che si osservano ogni giorno; aver
maturato una buona capacita di ascolto: ascolto dei testi letti ad alta voce dall’insegnante e ascolto delle parole
altrui, nel rispetto dei turni di parola e delle opinioni dei compagni.

» Leggere, interpretare, analizzare. Aver maturato la capacita di comprendere un testo letto da soli o
dall’insegnante, cogliendone gli elementi principali ¢ le finalita (descrivere, narrare, fornire istruzioni,
eccetera); con I’aiuto dell’insegnante, cominciare a capire cio che caratterizza come ‘letterario’ un determinato
testo.

* Esporre. Saper riferire in merito a cio che si € ascoltato, letto, studiato, anche con I’aiuto di tabelle, mappe,
immagini e supporti informatici; padroneggiare il lessico adeguato alle varie occasioni comunicative e
adoperarlo in un discorso chiaro e coerente.

« Scrivere, riassumere. Essere in grado di scrivere testi che illustrino le proprie esperienze di vita, gli oggetti,
i luoghi e le persone che popolano il proprio ambiente, anche prendendo spunto da testi elementari (serie di
immagini, trafiletti, aforismi, brevissimi racconti) che potranno essere sintetizzati e rielaborati; essere in grado
di riassumere testi semplici in maniera chiara e ordinata; essersi abituati ad essere precisi: la naturale creativita
¢ un’attitudine da difendere e coltivare, ma ¢ bene che, quando un testo diventa ‘pubblico’, cioé quando viene
condiviso con I’insegnante e i compagni, aderisca a certe elementari norme formali (grafia comprensibile,
chiara strutturazione del testo, rispetto dei margini eccetera), delle quali € bene appropriarsi sin dai primi anni
dell’istruzione.

OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA
Lingua e letteratura

* Alfabeto. Conoscere 1’ordine alfabetico delle 21 lettere dell’italiano e quello esteso a 26 lettere con i caratteri
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assunti da altre lingue (J, K, W, X, Y).

* Grafia dell’italiano. Conoscere i fonemi e grafemi difficili per la reciproca mancata corrispondenza
biunivoca; conoscere 1’uso dell’accento che distingue <¢> verbo da <e> congiunzione, 1’'uso di <h> che
distingue graficamente il verbo <ho> dalla congiunzione <o0>.

« Interpunzione, segni grafici e paragrafematici. Saper usare punto, punto e virgola, virgola, a capo; conoscere
la funzione dell’apostrofo come segno di elisione (spesso confuso con ’accento), 1’uso dell’accento e la
differenza fra da “egli da”, indicativo, e “da’”, imperativo.

» Tempi verbali. Conoscere 1’uso dell’indicativo per indicare il presente, il futuro e le gradazioni del passato.
* Ascolto e dialogo. Essere in grado di comprendere e dare semplici istruzioni su un’attivita che lo studente
conosce bene; saper interagire in una conversazione formulando domande e dando risposte pertinenti intorno
ad argomenti di cui abbia diretta esperienza; essere in grado di raccontare oralmente un’esperienza personale
0 una storia immaginaria rispettando 1’ordine logico e cronologico.

« Lettura e interpretazione. Aver acquisito una prima capacita di leggere in silenzio e ad alta voce; comprendere
il significato di semplici testi scritti riconoscendone la funzione (descrivere, narrare, fornire istruzioni,
eccetera) e individuandone gli elementi essenziali (personaggi, luoghi, tempi); aver acquisito familiarita con
semplici testi letterari, in prosa e in versi, che attivino la competenza interpretativa dello studente e lo invoglino
a leggerne altri, e a crearne di simili.

« Scrittura. Saper registrare e organizzare dati e istruzioni; saper produrre facili testi di tipo descrittivo,
narrativo, argomentativo (per esempio una breve lettera o una e-mail), esprimendo in modo corretto le proprie
idee.

OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO AL TERMINE DELLA CLASSE QUINTA
Lingua e Letteratura

» Grammatica e ampliamento del lessico. Conoscere la grammatica per le classi di parole, identificare le parti
del discorso e dimostrare di saperlo fare attraverso esercizi pratici, non attraverso definizioni teoriche o
attraverso codificazioni e tassonomie formali (in fase di avvio, la teoria sara limitata al minimo indispensabile);
raggiungere la capacita di riconoscere le categorie lessicali (nome, pronome, aggettivo, verbo), la funzione di
connessione delle preposizioni e congiunzioni, la funzione di modificazione propria dell’avverbio; riconoscere
le categorie di numero, spazio, tempo nella variazione formale delle parole d’uso comune; saper riconoscere
le parole composte, derivate, alterate; saper impiegare nell’uso orale e scritto i vocaboli fondamentali e quelli
di alto uso; saper impiegare i piu frequenti termini specifici legati alle discipline di studio.
« Strategie di controllo della propria produzione linguistica. Aver acquisito strategie di ascolto attivo ed essere
in grado di prendere appunti; saper distinguere tra il registro linguistico alto e quello basso e familiare;
conoscere le fondamentali convenzioni ortografiche; servirsi di queste conoscenze per rivedere la propria
produzione scritta e correggere eventuali errori.
« Oralita. Saper organizzare un semplice discorso orale su un tema affrontato in classe con un breve intervento
preparato in precedenza; saper esporre un argomento di studio utilizzando una scaletta o appunti.
» Ascolto e dialogo. Saper partecipare a una conversazione in maniera educata, ascoltando rispettosamente le
opinioni dell’interlocutore e argomentando a propria volta in modo ordinato; riferire su esperienze personali
organizzando il racconto in modo essenziale e chiaro, rispettando 1’ordine logico e cronologico e inserendo
elementi descrittivi funzionali al racconto; saper cogliere in una discussione le posizioni espresse dai compagni
ed esprimere la propria opinione su un argomento con un breve intervento preparato in precedenza.
« Lettura e interpretazione dei testi letterari. Essere in grado di leggere sia silenziosamente sia ad alta voce;
comprendere il significato di semplici testi scritti riconoscendone la funzione (descrivere, narrare, fornire
istruzioni, eccetera) e individuandone gli elementi essenziali (personaggi, luoghi, tempi); aver acquisito
familiarita con semplici testi letterari, in prosa e in versi, che attivino la propria competenza interpretativa;
comprendere I’importanza della componente sonora del linguaggio (timbro, intonazione, accentazione, pause)
e delle figure di suono nei testi poetici (rime, assonanze e consonanze, ritmo), e sapersi servire dell’una e delle
altre nella produzione di testi creativi (uno slogan, un breve testo in versi); essere in grado di sfruttare le
informazioni contenute nella titolazione, nelle immagini e nelle didascalie per farsi un’idea del testo che si
intende leggere; saper leggere e confrontare informazioni provenienti da testi diversi per farsi un’idea di un
argomento e per trovare spunti a partire dai quali parlare o scrivere.
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« Scrittura di testi argomentativi e creativi. Essere in grado di produrre semplici testi scritti coesi e coerenti
che riferiscano esperienze proprie o altrui (autobiografia, biografia, racconto, eccetera), esprimano opinioni o
stati d’animo, espongano temi nella forma della relazione o del riassunto, diano informazioni, per esempio
nella forma di una lettera o di una e-mail; saper scrivere una lettera indirizzata a destinatari noti, adeguando le
forme espressive al destinatario e alla situazione comunicativa; saper esprimere per iscritto esperienze,
emozioni, stati d’animo, idee sotto forma di diario; essere in grado di collaborare alla redazione di testi scritti
a piu mani in cui si fanno resoconti di esperienze scolastiche, si illustra un procedimento, si registrano opinioni
su un argomento trattato in classe.

CONOSCENZE
Lingua

Sara conosciuta la grammatica per classi di parole, presentata dall’insegnante soprattutto attraverso esercizi
pratici, piuttosto che attraverso definizioni teoriche o codificazioni e tassonomie formali (in fase di avvio, la
teoria va limitata al minimo indispensabile, al di Ia del modello concettuale adottato). La riflessione sui fatti
linguistici dovrebbe tener sempre conto della finalita comunicativa della lingua, al cui funzionamento
cooperano i diversi livelli, fonetici, interpuntivi, lessicali, morfologici e sintattici e testuali. L’insegnamento
della scrittura necessariamente richiede che si usino termini come parola, lettera, frase. Per forza di cose
I'insegnante si trovera ad adoperare queste parole, che hanno un complesso contenuto concettuale. In questa
fase, non importa cogliere tutte le implicazioni di questa terminologia, ma ci si pud e deve limitare a una
presentazione ‘ostensiva’. Va da sé che termini come nome, verbo, aggettivo non possono essere introdotti
senza una descrizione del loro uso, del loro significato e della loro funzione. Di qui, dunque, prendera le mosse
la prima riflessione grammaticale, sempre collegata a esempi e usi reali, a situazioni comunicative non
artificiose. Si insegnera a cogliere il rapporto tra verbo e soggetto della frase, soprattutto mediante esercizi
pratici, rendendo gli allievi attenti al fatto che il soggetto non ha sempre una posizione prevedibile, non ¢
necessariamente sempre anteposto al verbo (ad esempio: “a me piace lo sport”). E importante insistere sul
valore del verbo come chiave per cogliere la struttura della frase.

Letteratura

Per fare in modo che gli studenti imparino a leggere e a scrivere correttamente non occorre affidarsi soltanto a
testi meramente strumentali. La letteratura per ’infanzia offre un ampio repertorio di possibilita: da questi testi
semplici ma integralmente letterari gli studenti possono trarre ispirazione per scrivere a loro volta: e potranno
essere testi creativi oppure testi nei quali si descrivono le proprie idee, sentimenti, esperienze. Saranno testi in
prosa e testi in verso — forme elementari di poesia come gli slogan, le filastrocche, gli scioglilingua, gli haiku,
le canzoni. Ma potra anche essere ‘poesia da grandi’, purché comprensibile a studenti molto giovani: non
mancano testi di Saba o Valeri 0 Gozzano o Govoni o Pascoli 0 Penna o Lamarque che possano anche essere
letti da loro, con la mediazione dell’insegnante, e anche ogni tanto imparati a memoria perché se ne apprezzino
il ritmo, la musicalita.

Perché gli studenti si familiarizzino con la lettura, € opportuno che 1’insegnante incoraggi alla lettura integrale
di almeno due brevi libri ’anno, eventualmente in parte letti in classe o nella biblioteca scolastica,
organizzando a lettura finita una discussione collettiva, anche aiutandosi con immagini e brevi filmati, ed
evitando invece forme coercitive di rielaborazione scritta o ‘scheda’. La lettura integrale deve sviluppare negli
studenti I’allenamento alla lettura di testi lunghi e, soprattutto, la curiosita di vedere come va a finire la storia
(una curiosita che evapora nella lettura antologica). In quest’ottica, sono strumenti ideali la fiaba, il fumetto,
il racconto lungo, il romanzo breve o lungo di avventura o di magia (da Zanna bianca a Harry Potter).

Per far si che vengano acquisiti i primi strumenti di analisi del testo, I’insegnante proporra la lettura di brevi
testi a piccoli gruppi di studenti, avviando poi una discussione sugli aspetti del testo (inclusi il ritmo, la
musicalita, le rime nella poesia) che stimolano la riflessione, che piacciono di piu, che evocano altre immagini
o situazioni familiari agli studenti, o che viceversa creano incertezza o difficolta, aprendosi a diverse possibilita
di interpretazione. Il confronto tra i gruppi avra anche una specifica funzione inclusiva, incoraggiando il
cooperative learning e il superamento delle difficolta grazie all’aiuto degli altri.
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SCUOLA SECONDARIA DI PRIMO GRADO
COMPETENZE ATTESE AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA
Lingua e Letteratura

« Comprendere. Possedere la lingua in maniera tale da comprendere testi anche complessi; essere in grado di
gerarchizzare le informazioni che essi trasmettono e di cogliere I’intenzione dell’emittente.

« Ordinare le conoscenze. Saper confrontare informazioni ricavabili da piu fonti, selezionando quelle ritenute
piu significative; riformulare in modo sintetico le informazioni selezionate e riorganizzarle in modo personale
(liste di argomenti, riassunti, schemi, mappe, tabelle).

* Riconoscere i tipi testuali. Imparare a riconoscere le caratteristiche dei principali tipi testuali (narrativi,
descrittivi, regolativi, espositivi, argomentativi).

* Leggere e interpretare la letteratura. Saper leggere autonomamente testi complessi, anche in forma integrale,
comprendendo cio che essi vogliono comunicare: raccontare una storia; descrivere una situazione, un carattere,
un oggetto; comunicare un sentimento; dare un’informazione

» Scrivere, rielaborare, riassumere. Saper scrivere in maniera corretta testi ‘liberi’ oppure testi che prendano
spunto da fonti saggistiche, letterarie, figurative, musicali, audiovisive; descrivere una situazione, un carattere,
un oggetto, un luogo in maniera appropriata; saper riassumere un testo producendo un elaborato corretto
ortograficamente e curato nella veste grafica.

 Adoperare i testi. Saper parlare con gli altri di un testo dopo averlo letto, non solo mettendolo in relazione
con la propria esperienza di vita ma anche apprezzandone I’apertura nei confronti del mondo, delle esperienze
altrui, delle culture diverse dalla propria.

OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA
Lingua e letteratura

« 1l lessico. Conoscere le principali relazioni fra significati delle parole (sinonimia, opposizione, inclusione);
conoscere 1’organizzazione del lessico in famiglie lessicali.

« La frase e la sua struttura. Saper riconoscere 1’organizzazione logico-sintattica della frase, almeno fino a un
primo grado di subordinazione; trasformare le frasi in interrogative, dirette e indirette, e il discorso diretto in
indiretto (e viceversa); riconoscere le parti del discorso, i connettivi sintattici e testuali, i segni interpuntivi e
la loro funzione; saper riflettere sui propri errori tipici e sugli errori comuni, segnalati dall’insegnante, allo
scopo di imparare ad autocorreggerli nella produzione scritta.

« Ascoltare, rielaborare, parlare. Saper riconoscere, all’ascolto, gli elementi sonori caratteristici dei testi
poetici; essere in grado di prendere appunti durante una lezione o una relazione, ed essere poi in grado di
rielaborare questi appunti in una forma discorsiva corretta; saper raccontare oralmente esperienze personali 0
fatti noti, selezionando informazioni significative in base allo scopo, ordinandole in base a un criterio logico-
cronologico, esplicitandole in modo chiaro adoperando un registro adeguato all’argomento e alla situazione;
saper intervenire in una discussione rispettando tempi e turni di parola, tenendo conto del destinatario ed
eventualmente riformulando il proprio punto di vista alla luce delle reazioni degli interlocutori.

* Leggere, interpretare. Saper leggere ad alta voce in modo espressivo testi noti, adoperando 1’intonazione e
le pause in maniera tale da permettere a chi ascolta di capire; saper leggere silenziosamente testi di varia natura
e provenienza adottando semplici tecniche di aiuto alla comprensione (sottolineature, note a margine, appunti);
saper ricavare informazioni da un testo per documentarsi su uno specifico argomento; essere in grado di
confrontare, su un medesimo argomento, informazioni ricavabili da piu fonti, selezionando quelle ritenute piu
significative; essere in grado di comprendere testi letterari di vario tipo e forma (racconti, novelle, romanzi,
poesie), letti per brani ma anche integralmente, e di riflettere sulle caratteristiche dei vari personaggi,
sull’ambientazione spaziale e temporale, sul genere cui appartiene il testo e sulle tecniche impiegate
dall’autore.

« Scrivere. Saper organizzare le informazioni su un dato argomento in liste, mappe, scalette; rispettare le

41



convenzioni grafiche correnti nella redazione di testi scritti (rispetto dei margini, dell’impaginazione, dei
titoli); saper scrivere testi argomentativi e creativi in maniera corretta sotto il profilo ortografico,
morfosintattico e lessicale, adoperando sia carta e penna sia i programmi di videoscrittura; saper riassumere
per iscritto un testo argomentativo o creativo di media lunghezza, per esempio un articolo di giornale; saper
adoperare, nei propri testi, parti di testi prodotti da altri sotto forma di citazione esplicita o di parafrasi.

« Analizzare. Maturare la capacita di riconoscere le caratteristiche dei diversi generi letterari e le peculiarita
del linguaggio letterario, in versi e in prosa.

CONOSCENZE
Lingua

Non andra trascurata I’oralita. L’allievo sapra ascoltare testi prodotti da altri, anche trasmessi dai media,
riconoscendone scopo, argomento, informazioni principali e punto di vista dell’emittente; dovra essere in
grado di intervenire in una conversazione o in una discussione rispettando tempi e turni di parola e fornendo
un contributo, applicando anche tecniche di supporto alla comprensione (prendere appunti, costruire brevi frasi
riassuntive, adoperare segni convenzionali). La lettura, con pause e intonazioni adatte a evidenziare lo
sviluppo del testo, dovra essere ormai un’abilita acquisita. Nella scuola, la lettura ad alta voce ¢ pratica
prevalente, ma non si deve trascurare 1’importanza della lettura mentale o silenziosa finalizzata alla
comprensione profonda del testo proposto. Sempre piu importanza acquisisce la capacita di leggere grafici o
pagine web con dati e statistiche, rispondendo a test e a batterie di domande utilizzando un tempo prestabilito.
Nella scrittura, I’allievo imparera: a conoscere e applicare le procedure di ideazione, pianificazione, stesura
e revisione del testo; a servirsi di strumenti per 1’organizzazione delle idee (mappe, scalette); a utilizzare
strumenti per la revisione in vista della stesura definitiva; a rispettare le convenzioni grafiche. Potra essere
chiamato a scrivere testi di tipo diverso (riassuntivo, narrativo, descrittivo, espositivo, regolativo, con
I’aggiunta di semplici elementi argomentativi), che devono sempre essere corretti dal punto di vista
morfosintattico, lessicale, ortografico, e devono cercare di essere il piu possibile coerenti e coesi, adeguati allo
scopo e alla destinazione. Lo studente imparera a utilizzare nei propri elaborati, sotto forma di citazione
esplicita e/o di parafrasi, parti di testi prodotti da altri e tratti da fonti diverse. Imparera la differenza tra la
citazione delle opinioni e dei documenti altrui e 1’uso subdolo, non dichiarato, delle fonti. Si allenera a scrivere
riassunti e sintesi, anche sotto forma di schemi, in riferimento a testi ascoltati o letti.

Sara avviato lo studio della lingua attraverso la riflessione condotta con la grammatica, senza trasformarla in
un’ossessione per la norma, calandola nella concretezza e realta dei testi, e cogliendo il valore e il significato
delle convenzioni maggioritarie e largamente acquisite nella comunita scrivente e parlante, addestrando alla
padronanza anche dei registri formali, soprattutto per non lasciare credere che esistano solo la comunicazione
familiare o la comunicazione quotidiana nella forma piu libera e disinvolta.

Letteratura

Nella scuola secondaria di primo grado I’impegno principale seguita ad essere quello che era nella scuola
primaria: affinare le capacita di lettura e di scrittura; in piu, imparare a valutare la qualita di un testo, e a
distinguere tra testi letterari e non letterari.
E opportuno leggere insieme agli studenti, in classe, ad alta voce, e far leggere loro a casa testi di buona qualita,
sia che si tratti di testi argomentativi sia che si tratti di testi creativi. L’epica classica, convenientemente
semplificata (Omero piu di Virgilio); la mitologia greca e orientale; le saghe nordiche; ma anche, se piacciono,
i romanzi cavallereschi medievali e rinascimentali, dal ciclo di re Artu al Furioso di Ariosto, per esempio,
incoraggiando sempre il confronto con la loro resa teatrale, cinematografica, televisiva, fumettistica. Oltre alle
antologie scolastiche, vari siti di associazioni culturali propongono testi adatti al pubblico degli adolescenti,
anche prelevati dal repertorio del graphic novel e della narrativa young adult. Ma i classici moderni, letti
integralmente in classe o a casa, sono sempre una buona opzione: Pinocchio, L isola del tesoro di Stevenson,
iromanzi di Jules Verne, un po’ di buona fantascienza e di buon horror (Stephen King, per esempio, o Asimov),
il fantasy di Harry Potter o le saghe di Percy Jackson: inutile, in questo caso, creare un ‘canone italiano’,
meglio scegliere i buoni libri anche e soprattutto dalle letterature straniere.
Per far si che gli studenti capiscano che la letteratura (e in generale la buona scrittura) non é solo una materia
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scolastica ma una pratica viva e vitale, pud essere utile organizzare incontri con autori e autrici di libri adatti
alla loro eta, incontri gestiti dagli studenti stessi secondo la modalita della presentazione e dell’intervista.
Naturalmente, a fronte di una materia virtualmente sconfinata, occorre che 1’insegnante selezioni di anno in
anno percorsi che contemplino un numero limitato di testi e autori scelti tra quelli che si suppone possano
interessare gli studenti: soprattutto a questo stadio dell’istruzione bisogna evitare il feticcio della ‘infarinatura’.
Tra gli undici e i quattordici anni € giusto leggere liberamente, felicemente, senza preoccuparsi di un
fantomatico canone, ¢ senza curarsi della storia letteraria. L’allenamento alla lettura gia avviato alla scuola
primaria proseguira dunque con la lettura integrale di almeno tre libri all’anno, restando fermo il proposito di
migliorare la padronanza della lingua scritta e parlata e di abituare lo studente alla lettura di testi di buona
qualita. Di questi libri — anziché assegnare ‘riassunti a casa’ che verrebbero delegati all’IA — sara utile parlare
in classe, insieme, per esempio chiedendo agli studenti di consigliare o sconsigliare il tale o talaltro libro ai
propri compagni, argomentando il proprio parere in maniera chiara ed efficace; oppure incoraggiando racconti
alternativi, rielaborazioni, scambi di personaggi e manipolazioni delle trame, o rielaborazioni figurative o in
forma di fumetto, anche con strumenti multimediali (ma senza eccessi: la parola, scritta e letta, resta la cosa
pit importante).

Scrivere. Alla lettura si affiancheranno esercizi di scrittura frequenti e il piu possibile variati: gli studenti
potranno scrivere della loro vita oppure prendere spunto da un problema di cui si & parlato in classe, o di cui
parla la cronaca, o da un testo letterario, o da un semplice repertorio di ‘fonti’ fornito dal docente, e su questa
base potranno produrre un testo argomentativo, un riassunto, un abstract costruito per punti. Essenziale € che
la correzione degli errori (relativi all’ortografia, alla costruzione del testo, all’argomentazione) sia fatta con
cura e pazienza: s’impara a scrivere riscrivendo meglio quello che si ¢ scritto male; e per capire che cos’¢ male
sono necessari il consiglio e la guida dell’insegnante. Anche nella secondaria di primo grado un ottimo
esercizio, effettuato su testi sempre pit complessi, € la riscrittura di testi scorretti, con riguardo all’ortografia,
alla morfologia, alla sintassi e al lessico.

Studiare, esporre. Nella secondaria di primo grado é opportuno che gli studenti imparino a studiare, e che
quindi qualche ora di lezione venga spesa in vista di questo obiettivo: come si prendono appunti? Come si
legge con la dovuta attenzione un testo? Soprattutto: come si organizza un’esposizione orale in classe? Parlare
in pubblico di un argomento che si ¢ studiato e che quindi si suppone noto, mentre i compagni e 1’insegnante
ascoltano, ¢ un’abilita che manca non solo agli studenti ma anche a molti adulti, e che invece e bene cominciare
ad acquisire negli anni della formazione. Si pud percio affidare a uno o a piu studenti il compito di presentare
ai compagni un determinato argomento, o una scheda di approfondimento, e poi discutere insieme di come
I’esposizione possa essere migliorata, arricchita, resa piu chiara.

Discernere. Altrettanto importante & cominciare a ragionare sull’attendibilita delle fonti, cioé¢ imparare a
distinguere le fonti attendibili da quelle che non lo sono. Quando cercano un’informazione, gli studenti — come
molti adulti, ormai — scrivono o dettano una parola o un nome a Google, e cliccano su uno dei primi risultati
generati dalla ricerca. A volte € una buona strategia, a volte no. Bisognera percio imparare a distinguere tra siti
piu 0 meno attendibili, tra voci pit 0 meno informate, e alla luce di questa consapevolezza selezionare, tra i
risultati che la ricerca ha prodotto, quello piu utile e pertinente. A questo scopo, una lezione utile & una visita
alla biblioteca scolastica, o0 a quella del quartiere: si gira tra gli scaffali, si prendono in mano i libri, si acquista
familiarita con i dizionari, le enciclopedie, si prende confidenza con il metodo di catalogazione dei libri. Molti
studenti non sono mai entrati in una biblioteca, hanno paura di entrarci, non hanno una tessera, non sanno che
in biblioteca possono trovare non solo libri ma anche periodici, giornali, fumetti: ¢ bene che ’insegnante li
aiuti a prendere confidenza con questo fondamentale ambiente di apprendimento.

Usare la rete. Ancora piu importante € imparare a usare bene la rete. Bene, vale a dire in modo da sfruttarla
con intelligenza per ricavarne informazioni attendibili e contenuti interessanti. E un compito difficile, perché
naturalmente gli studenti usano la rete a tutt’altro scopo, ma ¢ un tentativo che va fatto, e che puo avere
successo. Dal momento che per lo pit ignorano i giornali di carta, vanno indirizzati ai siti dei giornali piu
autorevoli (dato che imparano almeno una lingua straniera, anche a quelli scritti in quella lingua), e poi guidati
nell’uso di siti come RaiPlay o RaiPlayRadio, che contengono moltissimo materiale relativo alla letteratura
(interviste agli scrittori, programmi culturali eccetera), o ai data-base piu ricchi e interessanti, nonché ai siti
che permettono di scaricare audiolibri.
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Box 1

ESEMPIO DI MODULO INTERDISCIPLINARE DI APPRENDIMENTO
Lingua e letteratura

Guidati dall’insegnante, gli studenti del primo ciclo rifletteranno sul genere fantasy provando a inventare e
a mettere su carta una propria saga ambientata in un mondo immaginario. La saga dovra aderire alle norme
di questo genere letterario, cosi popolare tra i preadolescenti. Divisi in gruppi, gli studenti lavoreranno suli
singoli capitoli consultandosi via via sul lavoro svolto in vista di un armonico sviluppo del racconto. Al
termine dell’unita didattica si pud prevedere un racconto a piu voci o una drammatizzazione, anche davanti
a un pubblico.

Possibili raccordi interdisciplinari:

Morfologia del racconto: quali sono gli ingredienti fondamentali per costruire un racconto fantasy?
Come deve evolvere una storia di questo genere?

Narratologia: quali tipi di personaggi si trovano in una storia fantasy? In che rapporto devono essere tra
loro?

Intertestualita: quale rapporto ¢’¢ tra questo genere di racconto e altri generi tradizionali della letteratura
(i poemi epici, i cicli cavallereschi, la fiaba, il racconto popolare e folclorico, il racconto di fantascienza,
il racconto dell’orrore)?

Transmedialita: dal racconto fatto di sole parole al film o alla serie televisiva. In che modo si declina,
0ggi, il genere fantasy (graphic novel, fumetto, cinema, serie TV, gioco di ruolo, videogioco)?

Geografia: ogni storia di fantasia ha un set immaginario: occorre quindi inventare luoghi e toponimi,
concepire uno spazio funzionale alle esigenze della narrazione, una mappa in cui hanno luogo le vicende
narrate. Esistono luoghi del mondo reali che sembrano essere particolarmente adatti all’ambientazione
di una storia fantasy? Per esempio: dove sono stati girati i film di Harry Potter? E 1l signore degli anelli?
E 1l trono di spade?

Storia: il genere fantasy attinge largamente alla storia reale come fonte d’ispirazione per la
rappresentazione di eventi o personaggi. Dove — in quali epoche o luoghi —trovare le fonti piu pertinenti?
Nell’antichita? Nell’alto Medioevo barbarico? Nel Medioevo cristiano? Nel west americano?

Scienze: immaginare un mondo &, gia in sé, un esercizio che puo stimolare la curiosita per le scienze: si
tratta, per esempio, di dare un nome e una spiegazione plausibile ai tanti fenomeni pseudo-naturali che
si verificano nella storia narrata (formule magiche, incantesimi, eventi atmosferici estremi, eventi
soprannaturali): stravolgere le leggi della natura comporta una riflessione preventiva su queste leggi,
che sollecitano dunque competenze nel campo della fisica, della biologia, della chimica, della
matematica.

Lingue straniere: i nomi propri, i toponimi, i nomi degli oggetti menzionati nella storia saranno inventati,
ma potranno ispirarsi a termini ed espressioni che provengono da lingue straniere: non essendo radicato
in nessun luogo reale, il fantasy puo parlare tutte le lingue del mondo (nonché, ovviamente, lingue
inventate).

Musica: si potranno cercare in rete brevi temi musicali che accompagnino i vari capitoli della saga
guando viene letta 0 messa in scena.

Discipline teatrali e coreutiche: con la guida degli insegnanti di queste discipline, gli studenti potranno
provare a mettere in scena alcuni capitoli o sequenze della saga, in modo da avere una visione plastica
di cio che hanno immaginato e scritto.

Arte e tecnologia: gli studenti potranno realizzare personalmente nelle ore di tecnologia e arte alcuni
oggetti di scena (vestiti, pergamene, mappe, pozioni magiche, scettri); sara possibile, inoltre,
rappresentare attraverso la tecnica cinematografica dello story-board e quella pittorico-teatrale del
tableau vivant alcune scene della saga. Allo stesso modo, si potranno realizzare fondali e scenografie
funzionali alla messa in scena.

Metodologia laboratoriale: gli studenti lavoreranno a gruppi, come una vera e propria squadra di autori,
provando e riprovando idee e soluzioni narrative, dialogando con gli altri, perfezionando il loro prodotto,
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contribuendo liberamente alla sua realizzazione, senza timore di essere giudicati individualmente.

Risultati attesi: al termine dell’unita gli studenti saranno consapevoli di quanto lavoro — di immaginazione,
di scrittura — serva per creare un racconto fantasy; avranno affinato la loro capacita di scrittura; avranno
imparato a collaborare con gli altri, formulando le proprie opinioni e accogliendo educatamente quelle degli
altri.

Requisiti: conoscere almeno alcuni esempi di racconto fantasy (Harry Potter, Il trono di spade e simili),
anche senza averli letti integralmente; sapersi orientare tra le piattaforme digitali in cui si trovano film o
serie fantasy.

Box 2

SUGGERIMENTI METODOLOGICO-DIDATTICI PER | DOCENTI

Lingua e Letteratura

Non & necessario sovraccaricare il discente di nozioni. Meglio un numero limitato di informazioni, ma
affrontate con calma e gradualita, con abbondanza di esempi tratti dalla lingua viva e reale, e dall’uso
comune. Su questa base di conoscenza naturale della lingua da parte del parlante si inserira la riflessione
metalinguistica e lo studio di nozioni grammaticali descritte con la massima chiarezza.

Lo studio della grammatica riprendera, approfondendoli, alcuni concetti gia presentati in maniera piu
semplice nella scuola primaria, a cominciare dalla classificazione del lessico e dalla sua organizzazione:
I’omonimia e la sinonimia (che, proprio perché non ¢ quasi mai perfetta, introduce un’idea di variazione,
che puo essere di registro, come nel caso di mamma / madre; geografica, come nel caso di pedalino / calzino;
o di stratificazione storica, come nel caso di rimessa / garage / box); i contrari (corrispettivo rovesciato dei
sinonimi); i meccanismi di estensione del significato; gli iponimi e gli iperonimi; le espressioni
polirematiche e idiomatiche, le parole composte ¢ derivate; 1’alterazione delle parole; le parole provenienti
da altre lingue (“prestiti”), le parole tecnico-settoriali e il lessico specialistico di specifici campi del sapere.
Verranno riprese e approfondite anche le nozioni sulle parti del discorso, gia note dalla scuola primaria, ma
estendendo la conoscenze gia acquisite relativamente a: natura delle vocali e delle consonanti nell’italiano
e in altre lingue; pronuncia e grafia dell’italiano; varieta della pronuncia dell’italiano nelle varie regioni del
Paese; I’alfabeto con le lettere straniere adottate anche da noi, e il suo uso come strumento di ordinamento
delle parole nei vocabolari; la corrispondenza o mancata corrispondenza tra grafia della lingua e pronuncia;
la divisione in sillabe e la natura delle sillabe, anche nell’uso metrico-poetico; I’accento tonico e le parole
piane, tronche o sdrucciole; le parole atone; I’elisione e il troncamento; i segni di punteggiatura o
paragrafematici e il loro funzionamento come indicatori sintattici e logici, e come aiuto per la lettura.

Si possono sfruttare in parte i suggerimenti della grammatica valenziale, laddove risultano maggiormente
utilizzabili. L’insegnante terra conto delle riflessioni degli studiosi che negli ultimi anni si sono impegnati
nel riesame critico dei concetti tradizionalmente accettati e offerti dalla manualistica (si pensi alle critiche
alla definizione di ‘verbo’ inteso come parte del discorso che indica un’‘azione’). Si raccomanda di usare
approcci che prendano le mosse dalla ‘grammatica naturale’ del parlante, passando dalla conoscenza
grammaticale implicita (che permette a ogni parlante di esprimersi nella propria lingua anche senza avere
coscienza delle regole) a quella esplicita, legata a categorie razionali e a categorie descrittive. Non converra
tuttavia sconvolgere troppo la terminologia tradizionale, che viene utilizzata anche per lo studio di altre
lingue (europee moderne, ma anche il latino e il greco classico), ma potra essere indicata caso per caso
I’alternativa adeguata agli studi moderni. L’alunno dovra comunque essere in grado di analizzare un testo
assegnando tutte le parole alla loro specifica classe grammaticale.

Speciale cura sara dedicata all’arricchimento del lessico, mostrando la ricchezza complessiva dell’italiano,
e come ogni parlante, a seconda del proprio grado di scolarita e di cultura, possieda solo una parte delle
molte parole disponibili. Si potra far vedere che piu parole possono essere accostate dando vita a significati
che vanno al di 1a del senso originale delle parole utilizzate (“vedere nero” non significa guardare in una
stanza buia, ma ‘essere pessimisti’), che esistono parole proprie del patrimonio naturale e storico della lingua

45



risalente al latino, e altre parole che arrivano dall’estero, anche da luoghi lontani. Questa sara appunto
I’occasione per parlare della lingua latina, da cui I’italiano ha avuto origine, ma da cui derivano anche molte
parole inglesi. Potranno essere sviluppati utili esercizi di confronto, in cui il rapporto tra italiano e latino
sara utilizzato per arricchire il lessico degli studenti e per avviare alla comprensione delle etimologie, di cui
lo studente trova documentazione anche in un qualunque vocabolario dell’uso. Lo studio del lessico dara
I’idea della varieta e della stratificazione della lingua, e anche offrira I’occasione per illustrare attraverso
esempi concreti la sua origine e formazione (provenienze non solo dal latino ma anche dall’arabo, da altre
lingue moderne europee, da lingue esotiche).

L’analisi logica, che ha origine nel XVIII secolo ed ¢ stata denominata cosi nella convinzione che tutte le
lingue avessero fondamentalmente la stessa struttura, che i loro schemi logici fossero gli schemi universali
del pensiero, serviva e ancora serve a preparare gli scolari allo studio del latino. L’analisi linguistica per
costituenti, frutto degli studi degli ultimi cinquant’anni, si caratterizza per maggiore modernita. Applicata
nel modo giusto aiuta ad acquisire consapevolezza nella riflessione sulla lingua, e migliora le capacita
cognitive dell’alunno. Ogni insegnante, pur nel quadro di un necessario aggiornamento che lo avvicini alle
nozioni della linguistica moderna (intesa come obiettivo da perseguire), potra adottare il metodo che ritiene
migliore, evitando le troppo ampie tassonomie classificatorie dei complementi, secondo le modalita di un
insegnamento eccessivamente rigido e tradizionalista dell’analisi logica.

Nell’assegnare allo studente la redazione di testi scritti sara bene stabilirne in anticipo le dimensioni, in
modo da allenare lo scrivente al controllo della lunghezza del proprio elaborato, per sviluppare il controllo
sul flusso della scrittura e favorire 1’autocontrollo, insegnando la differenza tra testi brevi, medi e lunghi, in
base alle finalita della comunicazione. La scrittura manuale dovra essere favorita e utilizzata, senza imporre
un modello grafico troppo vincolante, ma richiamando alle esigenze di necessaria chiarezza. Potra essere
anche usata la scrittura da tastiera, illustrando anzi le sue varieta e possibilita, la ricchezza dei caratteri
offerti, ma non dovra mai essere abbandonata la scrittura manuale, di cui sono noti i vantaggi come
educazione al controllo del movimento e come insostituibile strumento cognitivo.

Occorrera dedicare molto tempo alla lettura ad alta voce, sia fatta dall’insegnante sia fatta in gruppo (o in
cerchio) da parte degli studenti: leggere insieme ¢ un buon modo per condividere un’esperienza diversa dal
gioco, e la lettura pud naturalmente favorire I’ampliamento del patrimonio lessicale: si isolano le parole
nuove, le si definisce, eventualmente le si scrive su un cartellone che resta sempre visibile in classe, per
aiutare la memorizzazione. Non devono essere per forza testi soltanto verbali. Si pud migliorare la scrittura
anche attraverso vignette, albi illustrati, silent book, fumetti che inducano a riflettere sul rapporto testo-
immagine: cosi che le immagini, quando ci sono, non diventino 1’unico elemento che cattura I’attenzione
degli studenti. Dato poi che, al loro ingresso a scuola, essi hanno gia familiarita con la rete e il digitale, sara
opportuno che nelle ore di italiano questa familiarita si arricchisca e si affini, e che insomma gli studenti
imparino a considerare la rete e il digitale come strumenti non solo di gioco ma anche di apprendimento e
informazione, attraverso 1’esplorazione di siti (o la lettura di testi) adatti alla loro eta.

Quanto al tipo di lavoro da fare sui testi letti in classe, sara bene non sollecitare, in lettori cosi inesperti,
‘analisi del testo’ che riuscirebbero velleitarie. Gli strumenti della narratologia possono essere interessanti,
ma prima di ogni altra cosa deve venire una lettura libera, partecipe, persino appassionata dei testi. A questo
scopo, ¢ utile chiedere agli studenti di riflettere sul carattere dei personaggi che via via s’incontrano nel
racconto, sugli snodi della trama, sulla plausibilita della storia: non nel corso di un’interrogazione ma in una
libera discussione, non sottoposta a verifiche o valutazioni (nella liberta & compresa la facolta di dire
sciocchezze). Dopo la lettura e la discussione sara possibile richiamare 1’attenzione degli studenti sui piu
semplici ma efficaci espedienti stilistici: rime, allitterazioni, parallelismi, onomatopee, metafore,
similitudini — in modo che I’istruzione relativa alle figure retoriche segua, e non preceda, la lettura dei testi,
e aderisca alle caratteristiche che i testi via via presentano.

Quanto agli esercizi a casa, di nuovo andranno evitati, o centellinati, gli esercizi che chiamino in causa la
nomenclatura narratologica. Meglio assegnare esercizi di scrittura piu libera, prendendo spunto da uno dei
testi letti in classe, o da un aspetto interessante di un testo (un personaggio, una battuta di dialogo, la
descrizione di un luogo); meglio anche, sempre, chiedere agli studenti (in classe o a casa) di riassumere un
testo lungo in un numero prefissato di battute, oppure di assegnare a un testo un titolo che sia insieme
informativo ed efficace dal punto di vista comunicativo.
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Box 3

SUGGERIMENTI DI POSSIBILI IBRIDAZIONI TECNOLOGICHE
Lingua e letteratura

La lettura in rete dei testi offerti da siti adatti all’eta dei ragazzi e garantiti nella qualita puo servire per
perfezionare la conoscenza dei testi multimediali e per mostrare ai ragazzi come la rete offra straordinarie
occasioni di arricchimento, e non solo esempi del degrado in cui pud cadere chi vi si muova da solo e senza
esperienza. Sara approfondito il rapporto tra parola, immagine, fotografia, filmato, confrontando la rete con
i libri a stampa e i giornali, anche per svelare il funzionamento delle false informazioni e delle
manipolazioni.

Potranno essere utilizzati a scopo dimostrativo gli strumenti di correzione grammaticale automatica dei
programmi di scrittura forniti ampiamente dalla scrittura elettronica (evidenziandone anche i limiti).
Potranno essere messi alla prova i programmi che offrono la scrittura automatica sotto dettatura, non
nascondendone i limiti, e anzi verificando gli eventuali errori commessi dalla macchina.

Si potra sperimentare la scrittura manuale su supporto elettronico.

Al lavoro sui testi potranno essere utilmente integrare le fonti audiovisive attraverso la L1M, la touchboard
e i device degli studenti, che hanno in genere una buona confidenza con gli strumenti tecnologici, e
apprezzano ’ibridazione tra libro e schermo. In rete si trovano facilmente audiolibri e racconti per immagini
che possono affiancare la lettura del testo scritto.

L’Intelligenza Artificiale (IA) potra essere utilizzata a integrazione degli approcci tradizionali, per
sviluppare competenze critiche di uso della tecnologia in relazione alla lingua e alla letteratura (correzione
degli errori, analisi, creazione di contenuti...), mettendo lo studente nella condizione di sfruttare le possibilita
offerte dall’IA in modo ancillare rispetto all’azione umana (e non in sostituzione di essa). Sara utile, per
esempio, guidare gli studenti nella lettura e quindi nella riscrittura di testi prodotti dall’IA: riconoscerne i
pregi e i difetti, saperli rielaborare, cogliere la loro mancanza di originalita, imparare a integrarli con spunti
personali. Su un piano piu generale, ai chatbot si potra chiedere di fare cose che I’insegnante non puo fare,
0 non con altrettanta rapidita. Per esempio: scrivere un testo, in prosa o in verso, ‘alla maniera di’ un
determinato autore del quale si stanno leggendo le opere; trasformare un testo scritto in maniera sciatta, o
puerile, 0 scorretta in un testo ben scritto; argomentare una tesi (per esempio: ‘X ¢ il piu grande scrittore
italiano’) e, subito dopo, la tesi contraria (‘L’opera di X non ¢ significativa’).
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LATINO PER L’EDUCAZIONE LINGUISTICA (LEL)

PERCHE SI STUDIA IL LATINO NELLA SECONDARIA DI PRIMO GRADO

Ripensare il ruolo delle discipline classiche nella scuola del XXI secolo & compito necessario e quanto mai
attuale, perché incrocia questioni basilari come la conoscenza e la valorizzazione della lingua e della cultura
italiana, anche in prospettiva storica, e il rapporto tra la cultura italiana e quelle europee.

Siamo del resto di fronte a una profonda trasformazione culturale della scuola, che non ¢ piu “valore assoluto’
sia per gli studenti e le studentesse sia per le famiglie, per cui diventa sempre pitu complesso far comprendere
loro che per acquisire conoscenze e competenze € necessario impiegare tempo; inoltre 1’acquisizione di
informazioni tramite la rete ha conseguenze che stiamo cominciando a misurare solo in parte, ma di cui &
inevitabile tenere conto; infine 1’impiego del multimediale e la conoscenza dell’intelligenza artificiale
generativa sono ormai ineludibili.

Conseguentemente, I'insegnamento del mondo antico ha bisogno di essere giustificato e non é piu considerato
come un valore di per sé. Occorre percio agire sulla motivazione, suscitando interesse e passione per la lingua
e la cultura latina, facendo comprendere che esse permettono a tutti gli studenti senza alcuna distinzione di
intendere meglio la cultura contemporanea e di accedere a mondi di grande fascino. Le discipline classiche
potranno mostrare la loro utilita contribuendo alla qualita linguistica dell’espressione degli studenti, ma anche
alla migliore comprensione di concetti e idee che fanno ormai parte dell’immaginario europeo e, piu latamente,
globale.

La conoscenza della lingua e della cultura latina va auspicabilmente avviata nel corso degli ultimi due anni
della secondaria di primo grado per collegare il mondo che si € espresso in latino con I’esperienza degli studenti
e con la realta contemporanea, instaurando una virtuosa dinamica di acquisizione del passato, comprensione
del presente e confronto con le sue istanze, preparazione per il futuro. Il latino va scoperto come opportunita e
risorsa per la formazione in vista della scuola secondaria di secondo grado; va riconosciuto il ruolo giocato
nello sviluppo della tradizione europea, distinguendo criticamente elementi di continuita e di discontinuita tra
il testo antico e le forme della sua ricezione e va individuato nella cultura antica un possibile e vantaggioso
punto di partenza per il confronto con altre tradizioni, lingue e culture. Per comprendere la vitalita del latino
nell’italiano e nelle lingue straniere occorre un esame comparativo del lessico, non solo di quello intellettuale
ma anche di quello della vita quotidiana, con una grande attenzione alla dimensione storica e diacronica;
occorre anche accogliere le sollecitazioni tecnologiche, attuare un dialogo costante con le discipline STEM, e
porre al centro 1’attenzione ai valori della Costituzione appresi tramite 1’educazione civica.

FINALITA DELL’INSEGNAMENTO

11 “Latino per I’educazione linguistica” mira a favorire 1’accesso a un vasto e stimolante patrimonio di civilta
e tradizioni, rendendo possibile la percezione del rapporto di continuita e alterita che lega il presente al passato
e promuovendo una sintesi tra visione critica del presente e memoria storica. All’interno di questa prospettiva
il LEL aspira a comunicare e rafforzare la consapevolezza della relazione storica che lega la lingua italiana a
guella latina e a rendere evidente come il latino costituisca un’eredita condivisa e un elemento di continuita tra
le diverse culture europee, cosi da far maturare la coscienza della sostanziale unita della civilta europea
plasmata da una pluralita di esperienze culturali che hanno mantenuto sempre uno stretto legame con il mondo
antico, ora in termini di continuita, ora di opposizione, ora di reinterpretazione, Tramite il LEL si punta a
rafforzare la conoscenza del lessico delle lingue oggetto di studio e in particolare della lingua italiana, ad
acquisire maggiore consapevolezza del significato delle parole, approfondendone la semantica e a preparare
gli studenti a una migliore conoscenza della grammatica e della sintassi della lingua italiana a partire dalla base
grammaticale latina.

COMPETENZE ATTESE AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA

* Comprendere I’importanza del latino per raggiungere una piena consapevolezza nella lettura e nella
scrittura dell’italiano e 1’origine latina di parole italiane appartenenti a registri linguistici differenti, a
partire dall’italiano parlato fino a quello letterario studiato.
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» Conoscere i primi elementi della lingua e della cultura latina e gli elementi di persistenza e variazione del
lessico latino nei temi collegabili con 1’ambito di cittadinanza.

» Comprendere la funzione del latino nella produzione di testi e documenti con valenza storico-letterario-
giuridica, riflettendo consapevolmente sul presente alla luce del passato.

» Con I’aiuto del docente, partire dal latino per stabilire confronti con le strutture pit semplici di altre lingue
flessive note.

OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA

*  Conoscere I’alfabeto latino e comprendere il suo utilizzo per la scrittura di lingue diverse.

* Riconoscere e riprodurre con la guida dell’insegnante la pronuncia corretta delle parole oggetto di studio.

» Riconoscere i principali elementi morfosintattici, lessicali e semantici di frasi semplici, valorizzando
sempre la relazione con I’italiano.

* Cogliere la dimensione sincronica e diacronica del latino e accostarsi a quella dell’italiano.

* Riconoscere I’origine latina di alcune parole italiane ad alta frequenza, comprendere le parole latine di uso
comune e i principali latinismi e individuare ’origine latina di alcuni termini presenti in documenti
fondamentali (es. la Costituzione).

* Riconoscere la struttura morfologica di base delle parole latine (parti variabili/invariabili).

» Riconoscere il sistema dei casi e dei generi, in riferimento alla prima e alla seconda declinazione.

« Riconoscere le forme verbali pit semplici (es. modo indicativo, infinito, imperativo).

» Orientarsi nella sintassi della frase semplice, rilevando analogie e differenze con la lingua italiana e le altre
lingue di studio.

« Usare in modo pit consapevole gli strumenti di consultazione come il vocabolario della lingua italiana.

» Istituire semplici confronti, specialmente di natura lessicale, tra 1’italiano, il latino e le altre lingue straniere
studiate.

« Acquisire una terminologia progressivamente piu precisa e consapevole in lingua italiana;

» Conoscere e utilizzare alcuni applicativi informatici (es. vocabolari digitali) per approfondire lo studio dei
rapporti etimologici tra lessico latino e italiano.

* Con la guida dell’insegnante e in contesto laboratoriale, comprendere il senso globale di frasi elementari
e testi latini semplici (es. aforismi e proverbi, formule epigrafiche ...).

* Riconoscere la funzione del latino nella redazione di documenti storici, letterari e giuridici e come lingua
franca utilizzata per lo scambio intellettuale in Europa almeno fino al X1X secolo.

CONOSCENZE

L’alfabeto latino, 1’origine latina di parole italiane ad alta frequenza, i principali latinismi in italiano e la
presenza di semplici termini latini in altre lingue straniere moderne, la corretta pronuncia delle parole latine
studiate; 1’introduzione alla morfologia delle parole latine e al sistema delle parti invariabili e variabili con
esplorazione delle questioni fondamentali riferite ai casi e ai generi; I’introduzione alla I e alla II declinazione
e alle forme verbali semplici; elementi della sintassi della frase latina semplice in analogia e/o in contrasto con
I’italiano e con le lingue straniere studiate; aforismi, proverbi, formule epigrafiche di uso comune; origine
latina dei termini presenti nei documenti studiati in italiano o in storia o nelle lingue straniere; elementi di uso
del latino nelle epoche storiche; funzione del latino come strumento linguistico per la redazione di documenti
di natura storica, letteraria e giuridica e come lingua franca utilizzata per lo scambio intellettuale in Europa.

Box 1

ESEMPIO DI MODULO INTERDISCIPLINARE DI APPRENDIMENTO

Titolo: Arte e mito

Il modulo mira a rafforzare le competenze di lettura e analisi di testi scritti e di testimonianze iconografiche
e materiali. E prevista una pianificazione comune da parte dei docenti delle diverse discipline coinvolte, con
il ricorso a modalita volte al coinvolgimento attivo degli alunni

Classe: secondo (o terzo) anno della scuola secondaria di primo grado
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Domande guida

Che cos’¢ un mito?

Quali miti classici romani o greci conosci?

Quali parole latine possono essere riferite a qualche mito?

Fasi operative

» Esplorazione e osservazione: analisi di miti della cultura antica, a partire da testi e materiali di natura
letteraria e artistica: testi iconografici, testi italiani e latini tradotti.

» Aspetto emozionale: discussione in classe sulle tracce del mito nel mondo moderno (terminologia,
racconti, film, pubblicita). Analisi culturale di testimonianze iconografiche e visive.

» Concettualizzazione e interpretazione: individuare I’origine di un singolo mito e confrontarla con le
diverse reinterpretazioni letterarie e artistiche elaborate nel tempo, cosi da stimolare tra gli alunni la
ricerca e la discussione di elementi di continuita e discontinuita culturale.

« Uso di strumenti digitali: consultazione di banche dati sulla mitologia antica online (iconos.it, per
esempio).

* Produzione finale: elaborazione di un breve testo sul mito oggetto di analisi.

Risultati attesi: al termine del modulo, gli studenti saranno in grado di: comprendere un mito antico nelle

sue variazioni e riprese artistiche e di conoscere gli elementi lessicali latini utili per la comprensione della

vicenda mitologica.

Prerequisiti: conoscere elementi base della lingua latina e dell’iconografia classica.

Attivita con Latino per I’educazione linguistica: studio dell’etimologia e delle radici latine di termini legati

ai miti; lettura in traduzione di brani di autori classici con riferimenti alle parole latine.

Possibili raccordi interdisciplinari: Arte e immagine: analisi delle rappresentazioni artistiche dei miti nelle

diverse epoche (scultura classica, affreschi pompeiani, pittura rinascimentale, arte contemporanea). Italiano:

analisi di parole legate al mito e di miti in testi della letteratura italiana esaminati nelle indicazioni del primo
ciclo. Lingue straniere: studio di miti e leggende trasmessi in lingue come 1’inglese, il francese, lo spagnolo

o il tedesco; confronto con le versioni originali di testi mitologici tradotti.

Di seguito si suggeriscono altri possibili moduli per percorsi interdisciplinari:

* Alle origini del Medioevo: I’eredita di Roma e il Cristianesimo [LEL+storia+italiano]: il modulo mira
a rafforzare le competenze di lettura e di consapevolezza culturale, in particolare la capacita di collegare
i testi al contesto in cui nascono e di individuare gli elementi rilevanti dal punto di vista storico. Le
attivita consistono nella lettura guidata di semplici epigrafi con testo a fronte o, in traduzione, di passi
latini rilevanti per la ricostruzione del contesto storico di riferimento. | testi proposti saranno inquadrati
in una indispensabile cornice cronologica. Le attivita saranno progettate in collaborazione tra i docenti
di lettere, con modalita adeguate a sollecitare la partecipazione diretta degli alunni.

« Lafavolanei secoli [LEL+italiano+lingue straniere]: vengono proposti agli allievi/alle allieve testi latini
(in traduzione o con testo a fronte) e testi di letterature diverse, sempre appartenenti al genere della
favola. Oltre alla lettura si solleciteranno riscritture, rielaborazioni, scrittura creativa nell’ambito dello
stesso genere. Lo scopo é consolidare le abilita di lettura, ma anche stimolare la produzione scritta di un
testo in lingua italiana di tipo narrativo.

« lllessico della cittadinanza [LEL +italiano+storia+lingue straniere]: il modulo, che procede in parallelo
con I’apprendimento del lessico, mira a presentare il repertorio latino come occasione per approfondire
semplici concetti legati a valori chiave che rimandano alla struttura e al funzionamento dello Stato e che
sono richiamati in documenti fondamentali per 1’Educazione alla cittadinanza, come la Costituzione
italiana e la Carta dei diritti fondamentali dell’Unione Europea.

Box 2

SUGGERIMENTI METODOLOGICO-DIDATTICI PER | DOCENTI

Per I’aspetto linguistico ¢ consigliabile definire preliminarmente le conoscenze e le competenze
grammaticali in lingua italiana degli alunni.
Per un primo approccio alla traduzione di parole e/o semplici testi dal latino all’italiano, si consiglia di
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privilegiare esercizi finalizzati all’analisi e alla comprensione di termini e strutture grammaticali gia
acquisiti nella lingua italiana, come la morfologia del nome, del verbo, la sintassi della frase semplice. E
consigliabile proporre in lingua solo la lettura di testi molto semplici, come epigrafi, aforismi, favole o miti
anche ricorrendo a versioni adattate o con traduzioni a fronte.

Per raggiungere gli obiettivi di “Latino ed educazione linguistica”, si ritiene opportuno valorizzare un
approccio interdisciplinare e multimediale.

Per la valutazione di LEL, fermi restando 1’assoluta liberta docente € 1 criteri di valutazione deliberati dal
Collegio dei Docenti, si suggeriscono, eventualmente in aggiunta a quanto € gia prassi nelle singole scuole,
prove scritte e orali che prevedano la rielaborazione dei concetti appresi, la redazione di semplici progetti
e, con particolare riferimento al latino, la costruzione di attivitd incentrate sull’indagine del lessico,
soprattutto delle etimologie, tali da consentire un confronto con la lingua italiana. Oggetto privilegiato della
misurazione saranno il miglioramento del livello di italiano e I’acquisizione di alcuni concetti basilari di
lingua e cultura latina. Si suggerisce anche di prevedere prove integrate con 1’insegnamento di italiano.

Box 3

SUGGERIMENTI DI POSSIBILI IBRIDAZIONI TECNOLOGICHE

L’uso delle tecnologie digitali puo arricchire lo studio del latino, supportando I’analisi linguistica e culturale
attraverso strumenti interattivi e risorse digitali. L’ impiego di corpora testuali e dizionari digitali consente
ricerche rapide su parole e sintagmi, favorendo 1’approfondimento lessicale ¢ morfosintattico. Archivi
iconografici e riproduzioni digitali di manoscritti offrono un supporto per 1’analisi della civilta latina e della
tradizione testuale. Applicazioni educative e strumenti di intelligenza artificiale possono agevolare esercizi
personalizzati e traduzioni assistite, mentre piattaforme multimediali permettono la costruzione di percorsi
didattici interattivi, con connessioni tra lingua, letteratura e storia. L’integrazione consapevole di questi
strumenti valorizza I’insegnamento senza sostituire il ruolo del docente e delle fonti tradizionali.
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LINGUA INGLESE
PERCHE SI STUDIA LA LINGUA INGLESE

Studiare I’inglese oggi significa comunicare con il mondo. Significa possedere uno strumento di scambio
linguistico e culturale che offre possibilita uniche di comprensione reciproca e di potenziale cooperazione
internazionale.

Apprendere le forme e le strutture dell’inglese permette un allargamento di visione generale, di mentalita, di
flessibilita, di capacita di resilienza e adattamento al nuovo, di relazionalita, di empatia e di autoriflessione
metacognitiva. Attraverso la didattica della lingua straniera, si sviluppano e potenziano le rappresentazioni
linguistiche e di pensiero, i processi e le categorizzazioni generali, quindi un modello di approccio globale al
Sé, all’Altro e al Mondo.

La confidenza e la sicurezza nella pratica dell’inglese in ogni tipo di scambio comunicativo facilitano anche
I’inclusivita: I’enorme quantita di film e serie televisive in lingua inglese, fruibili oggi in varie modalita,
compreso lo streaming, abituano fin dalla piu giovane eta alla familiarizzazione con strumenti accessibili quali
sottotitoli e audiodescrizioni, rendendo possibile indirizzare gli sforzi didattici verso tutti gli alunni, nessuno
escluso, perché la comunicazione e la condivisione sono rivolte a tutte e tutti, nessuno escluso.

Superando un modello di apprendimento di tipo trasmissivo-ripetitivo, basato sulla memorizzazione e
ripetizione di costrutti linguistici in modo isolato e irrelato, una didattica che tenga conto degli apporti piu
recenti delle teorie dell’apprendimento e degli studi sulle forme di pensiero sviluppera i cardini di un pensiero
complesso: la considerazione del contesto (relazionalita), del globale (relazionalita tra il tutto e le parti) e del
multidimensionale (unitd complesse fatte di parti diverse che coesistono) acquista, con e attraverso
I’apprendimento della lingua inglese, una forma educativa e di tipo pedagogico che risponde alle emergenze e
alle necessita del mondo contemporaneo.

Apprendere questa lingua risponde a esigenze comunicative di natura pratica, ma permette anche di conoscere
le letterature e le altre espressioni culturali in lingua inglese, dal cinema, al teatro, alla musica. Essendo poi
strumento privilegiato nella diffusione accademica, I’inglese ¢ la principale chiave di accesso all’informazione
scientifica.

Approfondire questa lingua é inoltre fondamentale per raggiungere un livello adeguato di alfabetizzazione
tecnologico-digitale e per comprendere criticamente le informazioni acquisite quotidianamente, soprattutto
attraverso i social network, sviluppando consapevolezza e un uso responsabile e sicuro di questi mezzi di
comunicazione e degli strumenti offerti dall’intelligenza artificiale.

FINALITA DELL’INSEGNAMENTO

L'insegnamento della lingua inglese nella scuola del primo ciclo ha l'obiettivo generale di promuovere
I'alfabetizzazione linguistica e lo sviluppo delle competenze comunicative orali e scritte. Questo percorso mira
a far raggiungere agli studenti un livello di competenza linguistica almeno Al o A2 (nella scuola primaria) e
A2 o B1 (nella scuola secondaria di primo grado), secondo il Quadro Comune Europeo di Riferimento per le
Lingue (QCER, 2020) e il Volume Companion per le lingue (CEFRCV, 2018).

L’apprendimento dell’inglese favorisce lo sviluppo del pensiero critico e delle abilita cognitive, stimolando
nei bambini e nei ragazzi la curiosita verso le lingue e le culture diverse. Attraverso un approccio graduale e
comunicativo, i bambini della scuola primaria vengono introdotti alla lingua straniera in modo naturale,
sfruttando le loro capacita mnemoniche e imitative. Nei primi anni, I'acquisizione si basa principalmente su
attivita ludiche, canzoni, immagini e routine quotidiane che favoriscono un apprendimento spontaneo e
motivato. Con il progredire della scolarizzazione, a partire dalla terza classe della primaria, si introducono
progressivamente la lettura e la scrittura, permettendo agli studenti di stabilire connessioni tra suoni e simboli
e sviluppare capacita metacognitive utili per I'autoregolazione del proprio apprendimento.

Nella scuola secondaria di primo grado, I'insegnamento della lingua inglese si consolida e si amplia, con
I’obiettivo di sviluppare competenze linguistiche sempre piu articolate. L’inglese non viene solo considerato
come strumento di comunicazione pratica, ma anche come mezzo di accesso a contenuti culturali e letterari.
In questa fase, gli studenti sono guidati nella riflessione comparativa tra la loro lingua madre e la lingua
straniera, grazie a un approfondimento delle strutture grammaticali e lessicali e a un progressivo avvicinamento
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a testi autentici.

Una finalita essenziale dell’insegnamento dell’inglese, che nella propria dimensione internazionale si articola

in una pluralita di varieta linguistiche, & quella di sensibilizzare gli studenti all'importanza dell'interculturalita

e della comprensione reciproca tra i popoli. L'inglese, essendo una lingua di comunicazione globale,

rappresenta uno strumento essenziale per interagire con il mondo e accedere a informazioni di carattere

internazionale, sia in ambito culturale che tecnologico e digitale. A questo scopo, l'utilizzo di materiali

audiovisivi con sottotitoli e audiodescrizioni in lingua inglese aiuta gli studenti a sviluppare competenze di

ascolto e comprensione, favorendo I'inclusivita e garantendo che I'apprendimento sia accessibile a tutti.

Infine, lo studio della lingua inglese promuove l'acquisizione di competenze trasversali fondamentali per il

futuro degli studenti, come la capacita di collaborare, risolvere problemi e interagire in contesti multiculturali

e digitali. L’approccio comunicativo e immersivo incoraggiato nelle scuole permette agli studenti di acquisire

sicurezza nell’uso della lingua e di apprezzarne I’importanza nella vita quotidiana e nel loro percorso di crescita

personale e formativa.

Gli obiettivi generali della disciplina inglese da perseguire sono:

» Comprensione e produzione linguistica. Sviluppare la capacita di comprendere e produrre testi orali e
scritti su argomenti familiari, scolastici e culturali; cio include la comprensione sia di testi relativi alla
civilta dei Paesi anglofoni sia dei Paesi in cui sono in uso varieta dell’inglese globale, nonché la descrizione
di situazioni personali e di studio.

* Interazione comunicativa. Favorire l'interazione orale e scritta con interlocutori su argomenti noti,
utilizzando un registro linguistico adeguato e curando 1’intonazione e la pronuncia.

» Consapevolezza culturale. Promuovere la conoscenza degli elementi multiculturali sia dei paesi anglofoni
sia dei Paesi in cui sono in uso varieta dell’inglese globale, comprese le convenzioni sociali, le espressioni
e i registri linguistici adeguati alle diverse situazioni e contesti comunicativi.

» Integrazione interdisciplinare e digitale. Integrare I’apprendimento della lingua inglese con altri ambiti
disciplinari, inclusi temi legati alla sostenibilita (GreenComp, Agenda 2030) ¢ all’uso degli strumenti
digitali per favorire I'acquisizione linguistica, in linea con il quadro Digicomp 2.2.

« Metacognizione e valutazione. Sviluppare, in una prospettiva di teoria socioculturale vygotskyana, la
capacita di riflettere sul proprio processo di apprendimento dell’inglese, favorendo i processi cognitivi
legati al linguaggio e stimolando I’intelligenza emotiva; promuovere 1’autovalutazione e lo sviluppo
progressivo delle competenze linguistiche e comunicative attraverso la Valutazione Dinamica, nell’ambito
della cosiddetta Zona di Sviluppo Prossimale.

SCUOLA PRIMARIA
COMPETENZE ATTESE AL TERMINE DELLA CLASSE QUINTA

« Comprendere e rispondere a stimoli orali e scritti. Utilizzare strategie di ascolto e lettura per comprendere
e rispondere a messaggi relativi a contesti quotidiani, personali e familiari.

» Descrivere esperienze personali. Comunicare in modo semplice esperienze e situazioni legate alla scuola,
alla famiglia e alla vita sociale, utilizzando strutture linguistiche di base.

» Utilizzare il lessico per la comunicazione quotidiana. Impiegare un repertorio lessicale di base per
esprimere bisogni, desideri e informazioni in situazioni comuni.

« Interagire in contesti sociali. Partecipare attivamente a giochi e attivita di gruppo utilizzando espressioni
in lingua inglese appropriate al contesto.

» Riconoscere e comprendere elementi culturali. Identificare e confrontare aspetti culturali dei paesi
anglofoni, ivi compresa la loro natura multietnica, comprendendone le differenze e le similitudini con la
propria cultura.

« Utilizzare una corretta pronuncia e intonazione. Sviluppare un adeguato sistema fonologico e 'uso di
elementi prosodici dell’inglese, tali da consentire di esprimersi in modo chiaro e comprensibile.

OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA

Ascolto (comprensione orale)
53



» Individuare e produrre suoni.

» Abbinare suoni e parole (fonemi-grafemi).

«  Comprendere vocaboli, istruzioni, espressioni e frasi di uso quotidiano, pronunciati lentamente relativi a
sé stessi, ai compagni, alla famiglia.

» Individuare, numerare e classificare gli oggetti.

Parlato (produzione e interazione orale)

« Produrre frasi riferite ad oggetti, luoghi, persone, situazioni note

» Interagire con un compagno per presentarsi e/o giocare, utilizzando espressioni e frasi memorizzate adatte
alla situazione

Lettura (comprensione scritta)

» Comprendere testi di cartoline, biglietti e brevi messaggi, accompagnati preferibilmente da supporti visivi
0 sonori, cogliendo parole e frasi gia acquisite a livello orale.

 Individuare, numerare e classificare gli oggetti.

Scrittura (produzione scritta)

» Scrivere parole e semplici frasi di uso quotidiano attinenti alle attivita svolte in classe e ad interessi
personali e del gruppo.

» Produrre, numerare e classificare gli oggetti.

OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO AL TERMINE DELLA CLASSE QUINTA

Ascolto (comprensione orale)

« Comprendere brevi dialoghi, istruzioni, espressioni e frasi di uso quotidiano se pronunciate chiaramente e
identificare il tema generale di un discorso in cui si parla di argomenti conosciuti.

» Comprendere brevi testi multimediali identificandone parole chiave e il senso generale.

Parlato (produzione e interazione orale)

« Descrivere persone, luoghi e oggetti familiari utilizzando parole e frasi gia incontrate ascoltando e/o
leggendo.

»  Comunicare semplici informazioni afferenti alla sfera personale, integrando il significato di cid che si dice
con mimica e gesti.

 Interagire con un compagno o un adulto con cui si ha familiarita, utilizzando espressioni e frasi adatte alla
situazione.

Lettura (comprensione scritta)

» Leggere e comprendere brevi e semplici testi, accompagnati preferibilmente da supporti visivi, cogliendo
il loro significato globale e identificando parole e frasi familiari.

Scrittura (produzione scritta)

»  Scrivere messaggi semplici e brevi per presentarsi, per fare gli auguri, per ringraziare o invitare qualcuno,
per chiedere o dare notizie, ecc.

Riflessione-metacognizione sulla lingua e sull apprendimento

» Osservare coppie di parole simili come suono, distinguendone il significato.

»  Osservare parole ed espressioni nei contesti d’uso, cogliendone i rapporti di significato.

» Osservare la struttura delle frasi, mettendo in relazione costrutti e intenzioni comunicative.

» Riconoscere che cosa si & appreso e cosa si dovra apprendere.

» Acquisire consapevolezza che esistono lingue e culture diverse.

CONOSCENZE

La conoscenza della fonologia e della scrittura prevede I’apprendimento dell’alfabeto, dei principali fonemi
della lingua inglese e dell’associazione tra fonemi e grafemi. Gli studenti imparano a riconoscere e riprodurre
suoni, parole e semplici strutture linguistiche, sviluppando gradualmente la capacita di leggere e scrivere testi
brevi e di uso quotidiano.
L’area delle funzioni comunicative e interazioni di base comprende espressioni e formule di saluto,
presentazione e scambio di informazioni personali, richieste e risposte in contesti quotidiani. Gli studenti
acquisiscono la capacita di comprendere e seguire istruzioni semplici, partecipare a conversazioni di base,
chiedere e dare permessi, esprimere gusti e preferenze, e descrivere persone, luoghi e oggetti.
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Il lessico si sviluppa gradualmente, includendo inizialmente parole legate ai colori, ai numeri, agli oggetti di
uso comune e agli ambienti familiari e scolastici. Successivamente, si amplia per comprendere termini relativi
al tempo atmosferico, agli orari, ai giorni, ai mesi, alle stagioni, alla descrizione di persone e luoghi, fino ad
arrivare a concetti piu articolati come il sistema monetario inglese e americano e il vocabolario legato
all’alimentazione e alla vita quotidiana.

L’apprendimento delle strutture grammaticali si concentra sulle basi della lingua, includendo 1’uso del
Present Simple dei verbi principali (to be, to have, can), i verbi di uso comune al Present Simple e Present
Continuous, i pronomi personali soggetto e gli aggettivi possessivi, dimostrativi e interrogativi. Questi
elementi permettono agli studenti di formulare frasi semplici e comunicare in modo efficace.

L’area della cultura, civilta e lifestyle introduce gli studenti alle principali festivita, tradizioni e caratteristiche
culturali dei Paesi anglofoni. Attraverso I’uso di materiali autentici, racconti, giochi e attivita interattive, gli
studenti acquisiscono una maggiore consapevolezza delle diversita linguistiche e culturali, sviluppando un
atteggiamento di apertura e curiosita verso il mondo anglofono.

SCUOLA SECONDARIA DI PRIMO GRADO

COMPETENZE ATTESE AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA

» Comunicazione scritta e orale. Acquisire la capacita di comprendere e produrre testi orali e scritti su
argomenti familiari e di studio, descrivere esperienze e situazioni personali, e presentare argomenti in
modo chiaro e coerente.

» Interazione sociale. Partecipare attivamente a conversazioni su argomenti familiari, utilizzando un
linguaggio appropriato per esprimere idee, opinioni e necessita, e sviluppare strategie efficaci per
mantenere la conversazione.

» Consapevolezza culturale. Identificare e confrontare elementi culturali della propria lingua e cultura con
quelli veicolati dalla lingua inglese, sviluppando una maggiore comprensione delle norme sociali e
linguistiche associate all'inglese.

» Applicazione interdisciplinare. Utilizzare l'inglese in contesti interdisciplinari, partecipare a progetti
scolastici collaborativi, accedere a informazioni e approfondire questioni legate alla cittadinanza globale
e alla sostenibilita.

» Autonomia nell'apprendimento. Sviluppare autonomia nell'apprendimento linguistico attraverso I'uso di
strumenti digitali e risorse interattive, in conformita con il quadro europeo Digicomp 2.2.

+ Comprensione e analisi critica. Leggere e ascoltare testi di vario tipo, comprendendo le idee principali e
affinando la capacita di analizzare criticamente contenuti informativi e narrativi.

OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA

Ascolto (Comprensione Orale)

«  Comprendere discorsi su argomenti familiari; riconoscere i punti essenziali di un discorso relativo a scuola,
tempo libero e vita quotidiana, purché sia espresso in modo chiaro e diretto.

» Individuare informazioni chiave da mezzi audiovisivi; comprendere contenuti trasmessi attraverso film,
serie TV, podcast e video online su argomenti di interesse personale.

» Riconoscere terminologia specifica; comprendere informazioni e concetti chiave relativi agli argomenti di
studio interdisciplinari.

Parlato (Produzione e Interazione Orale)

» Descrivere persone, situazioni ed esperienze; esprimersi in modo chiaro riguardo alle condizioni di vita e
studio, attivita quotidiane e preferenze personali.

» Interagire in conversazioni quotidiane; scambiare informazioni in modo efficace utilizzando un
vocabolario adeguato.

» Esprimere opinioni e preferenze; comunicare idee e preferenze personali fornendo semplici motivazioni.

» Partecipare attivamente a dialoghi; comprendere e rispondere ai punti chiave della conversazione,
esprimendo idee con chiarezza.
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Lettura (Comprensione Scritta)

Comprendere annunci e testi informativi; individuare il messaggio principale in comunicazioni scritte di
interesse quotidiano.

Leggere e comprendere testi di uso comune; interpretare informazioni esplicite in testi come email,
istruzioni e documenti personali.

Ricercare informazioni in testi di media lunghezza; estrapolare dettagli rilevanti su argomenti di studio o
interesse personale.

Comprendere testi narrativi e biografici; leggere e interpretare storie, fumetti e biografie semplici.

Scrittura (Produzione Scritta)

Scrivere testi su argomenti familiari; redigere messaggi semplici e racconti brevi su esperienze personali.
Produrre testi strutturati; scrivere email personali, resoconti e brevi riassunti di testi informativi e narrativi.
Elaborare contenuti multimediali; sviluppare semplici presentazioni e materiali scritti con supporto
digitale.

Riflessione sulla lingua e sull'apprendimento

Osservare regolarita linguistiche; riconoscere differenze e somiglianze tra strutture linguistiche
dell’inglese e della propria lingua madre.

Analizzare differenze culturali; riflettere sugli aspetti culturali legati all’uso della lingua inglese.
Sviluppare strategie di apprendimento; riconoscere i propri metodi di studio e individuare strategie efficaci
per migliorare 1’apprendimento della lingua.

CONOSCENZE

Struttura e fonologia della lingua inglese. Sistema fonologico della lingua inglese con attenzione ai suoni
distintivi e alle variazioni di pronuncia nelle diverse varieta dell’inglese, ivi comprese quelle dell’inglese
globale; acquisizione dei tratti fonologici e degli elementi prosodici fondamentali dell’inglese, per il
miglioramento della pronuncia e della comprensione orale. Intonazione, ritmo e accento per rendere la
comunicazione piu fluida ed efficace.

Funzioni comunicative e interazione linguistica. Uso della lingua inglese per scambiare informazioni
personali e pratiche (orari, indicazioni, richieste di aiuto, comunicazioni quotidiane); espressione di
bisogni, capacita, obblighi e intenzioni; descrizione di eventi, formulazione di ipotesi, espressione di
opinioni e sentimenti; interazione in situazioni sociali come accettare o rifiutare inviti, concordare o
dissentire, riferire informazioni attraverso il discorso diretto e indiretto.

Lessico e comprensione testuale. Ampliamento del vocabolario per comprendere e utilizzare termini legati
alla vita quotidiana, al mondo della scuola, alla tecnologia e alla societa; acquisizione di espressioni
idiomatiche e frasi utili alla comunicazione; analisi di testi autentici (giornali, narrativa, articoli
informativi) nelle diverse varieta dell’inglese dei paesi anglofoni e dell’inglese globale, per I’arricchimento
lessico-grammaticale e culturale.

Strutture grammaticali e morfosintattiche. Uso dei principali tempi verbali (presente, passato, futuro,
condizionale, forma passiva); impiego corretto di verbi modali (can, may, must, shall, might, could,
should); costruzione di frasi complesse con subordinate e connettori logici; utilizzo di pronomi personali,
relativi e indefiniti, avverbi di quantita e modo, preposizioni di tempo e luogo; strutture sintattiche avanzate
per I’organizzazione del discorso scritto e orale.

Cultura e civilta dei Paesi anglofoni e dei Paesi in cui sono in uso varieta dell inglese globale. Conoscenza
delle tradizioni, festivita e aspetti della vita quotidiana nei tanti Paesi in cui si usa I’inglese come lingua di
comunicazione; confronto tra elementi culturali italiani e quelli propri dei diversi Paesi stranieri, per
sviluppare consapevolezza interculturale; esplorazione di testi autentici (documenti storici, articoli di
attualita, estratti letterari, audiovisivi) per comprendere le differenze culturali; analisi di fenomeni sociali
contemporanei, inclusi temi di cittadinanza globale, sostenibilita e comunicazione digitale.

Letteratura. Avvicinamento alle letterature anglofone attraverso letture graduate di testi classici e
contemporanei, adattamenti cinematografici di opere letterarie e I'analisi di brani musicali significativi
delle culture anglofone; introduzione a testi di rilevanza linguistico-culturale per sviluppare competenze
di analisi e comprensione; connessioni interdisciplinari tra lingua inglese e altri ambiti di studio, con
approfondimenti su argomenti scientifici, storici, artistici e sociali.
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Box 1

ESEMPIO DI MODULO INTERDISCIPLINARE DI APPRENDIMENTO

Titolo: Sport, benessere e cittadinanza globale

Classe: secondo anno della scuola secondaria di primo grado

Gli studenti saranno chiamati a riflettere sul valore dello sport come elemento fondamentale per la salute, il
benessere fisico ed emotivo e la costruzione della cittadinanza attiva. Attraverso attivita di ricerca,
discussione e produzione, gli studenti elaboreranno un progetto per un evento sportivo che sensibilizzi alla
pratica dello sport come strumento di benessere e inclusione sociale.

Domande guida

» Inche modo lo sport contribuisce al benessere fisico e psicologico?

» Quali sono le connessioni tra attivita fisica ed equilibrio emotivo?

« Qual ¢ il ruolo degli atleti come modelli positivi di salute e comportamento?

*  Come lo sport puo promuovere 1’inclusione sociale e la cittadinanza globale?

» Come progettare un evento sportivo che promuova la salute e il benessere?

Fasi operative

1. Sport e benessere nella societa contemporanea: Analisi del ruolo dello sport nella promozione della
salute fisica e mentale. Approfondimento del legame tra attivita fisica e regolazione emotiva, con
particolare attenzione ai benefici psicologici e sociali dello sport. (Inglese ed Educazione fisica)

2. Figure di riferimento ¢ modelli positivi nello sport: Studio di atleti e discipline sportive di Paesi
anglofoni, evidenziando il loro contributo alla societa, i valori di inclusione e il loro ruolo di modelli di
comportamento etico e stile di vita sano. (Inglese ed Educazione fisica)

3. Corpo e movimento: la scienza dello sport: Comprensione del funzionamento dell’apparato motorio e
dei sistemi fisiologici coinvolti nell’attivita fisica. Relazione tra movimento e benessere emotivo,
analizzando i sistemi neurobiologici legati alla gestione dello stress e delle emozioni. (Inglese, Scienze
ed Educazione fisica)

4. Sport e cittadinanza globale: Collegamenti con gli obiettivi dell’Agenda 2030 relativi alla salute,
all’inclusione e al benessere. Discussione su come lo sport possa essere un motore di cambiamento
sociale e favorire la coesione tra individui e comunita. (Inglese, Educazione civica, Educazione fisica)

5. Progettazione di un evento sportivo: Gli studenti ideeranno e presenteranno un evento sportivo che
promuova il benessere e 1’inclusione, sviluppando materiali informativi e comunicativi in lingua inglese
per sensibilizzare alla pratica sportiva come stile di vita salutare e inclusivo. (Inglese, Educazione fisica,
Tecnologia).

Risultati attesi

» Comprendere I’importanza dello sport per la salute fisica e il benessere emotivo.

« Conoscere figure esemplari del mondo dello sport e il loro ruolo sociale.

» Collegare le diverse discipline per comprendere il corpo umano e il movimento.

» Riflettere sul valore dello sport per la cittadinanza globale e 1’inclusione.

» ldeare e presentare un evento sportivo come strumento di promozione della salute e della coesione
sociale.

Raccordi interdisciplinari

» Educazione fisica: pratica sportiva e benefici fisici ed emotivi dell’attivita sportiva.

» Scienze: funzionamento del corpo umano, regolazione emotiva e fisiologia del movimento.

» Educazione civica: sport come strumento di inclusione e cittadinanza globale.

» Lingua inglese: presentazione e comunicazione dell’evento sportivo, studio di atleti anglofoni e delle
loro biografie.

» Tecnologia: creazione di materiali multimediali per la promozione dell’evento.

Prerequisiti: Conoscenza delle regole di base degli sport principali; consapevolezza dell'importanza

dell'attivita fisica per la salute; capacita di lavorare in gruppo e di organizzare un progetto.

Box 2
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SUGGERIMENTI METODOLOGICO-DIDATTICI PER I DOCENTI

L’insegnamento della lingua inglese per il primo ciclo si avvale di metodologie che favoriscono un

apprendimento attivo, interdisciplinare e inclusivo. Le principali strategie didattiche includono:

*  Approccio ludico e interattivo. L utilizzo di giochi, attivita orali, materiali visivi e audiovisivi favorisce
un apprendimento naturale e coinvolgente.

*  Metodologia CLIL (Content and Language Integrated Learning). L’apprendimento integrato della
lingua e delle discipline, promuove 1’uso autentico dell’inglese in contesti disciplinari diversi; favorisce
lo sviluppo di competenze linguistiche e disciplinari in modo simultaneo, facilitando 1’apprendimento
attraverso ’esposizione alla lingua in situazioni reali e concrete; stimola 1’autonomia degli studenti,
incoraggiandoli a interagire con contenuti accademici in L2 e a sviluppare strategie di comprensione e
produzione linguistica piu avanzate

*  Metodologia C-BLI (Concept-Based Language Instruction). Si tratta di un approccio basato sulla teoria
socioculturale che integra pratica e teoria e include drammatizzazioni e valutazione dinamica (Dynamic
Assessment) utili per lo sviluppo di competenze linguistiche ed emotive. Questo metodo si concentra
sull’acquisizione di concetti chiave attraverso un processo di internalizzazione graduale, favorendo la
comprensione profonda della lingua e delle sue strutture.

*  Remetaphorization. Sviluppo della creativita linguistica attraverso la creazione e la rielaborazione di
espressioni idiomatiche ispirate alla L1, valorizzando I’identita culturale degli studenti. Questo
approccio permette di esplorare il linguaggio in modo originale e personale, favorendo un’interazione
piu autentica con la lingua target. Inoltre, la remetaphorization aiuta a sviluppare la consapevolezza
interculturale, stimolando il confronto tra le strutture linguistiche della L1 e della L2 e arricchendo il
repertorio espressivo degli studenti.

*  Apprendimento basato su compiti e progetti (Task-based e Project-based Learning). Approccio
laboratoriale che integra varie discipline e promuove il pensiero critico degli studenti, coinvolti in
attivita pratiche e significative che li incoraggiano a utilizzare la lingua inglese in maniera autentica e
funzionale. I compiti (task) possono essere brevi e specifici, mentre i progetti (project) prevedono un
processo pit lungo e articolato, incentivando collaborazione, problem-solving e autonomia.

» Didattica della letteratura. Strutturata in attivita pre-while-after reading, favorisce la comprensione
testuale e la produzione creativa attraverso role-playing e scrittura riflessiva. Le attivita pre-lettura
introducono il contesto e attivano conoscenze pregresse, mentre le attivita durante la lettura a la
comprensione e 1’analisi testuale. Le attivita post-lettura incoraggiano la rielaborazione attraverso
discussioni, lavori di gruppo, scrittura creativa e performance teatrali, permettendo agli studenti di
personalizzare e interiorizzare i contenuti appresi.

*  Media literacy. Promuove la capacita di distinguere fonti attendibili da quelle manipolate o false,
sviluppando pensiero critico e consapevolezza. Inoltre, la media literacy favorisce un uso responsabile
e sicuro delle tecnologie digitali, preparando gli studenti a partecipare attivamente € consapevolmente
alla societa odierna, attraverso video, podcast e giochi educativi, che possano rendere 1’apprendimento
dell’inglese piu stimolante e meno nozionistico.

*  Traduzione audiovisiva e accessibilita. L uso di sottotitoli ¢ audiodescrizioni migliora la comprensione
e la produzione in L2, favorendo anche ’inclusione.

Box 3

SUGGERIMENTI DI POSSIBILI IBRIDAZIONI TECNOLOGICHE

L’uso delle tecnologie digitali arricchisce 1’insegnamento e I’apprendimento della lingua straniera, rendendo
I’acquisizione linguistica piu interattiva, coinvolgente e personalizzata. Attraverso piattaforme e
applicazioni dedicate, gli studenti possono sviluppare competenze linguistiche in modo dinamico,
migliorando la pronuncia, I’ampliamento del vocabolario e la capacita comunicativa.

Strumenti come dizionari illustrati online, giochi interattivi e quiz promuovono 1’acquisizione lessicale e la
comprensione della lingua in modo Iudico e motivante. L uso di applicazioni per la creazione di fumetti,
storyboard e videoclip consente di esercitare le abilita di scrittura e produzione orale, favorendo un
approccio creativo e collaborativo.
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L’integrazione di risorse digitali basate sui phonics aiuta a perfezionare la pronuncia attraverso un
apprendimento multisensoriale, mentre strumenti di telecollaboration ed e-Twinning promuovono lo
scambio culturale tra studenti di diverse nazionalita, incentivando 1’uso della lingua in contesti autentici.
L’accesso a software e piattaforme specifiche facilita I’inclusione di studenti con bisogni educativi speciali,
offrendo strumenti di supporto alla lettura, alla scrittura e alla comprensione del testo. Inoltre, I’introduzione
guidata agli strumenti di machine translation e intelligenza artificiale stimola un atteggiamento critico e
consapevole nell’uso delle tecnologie per la traduzione.
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SECONDA LINGUA COMUNITARIA

PERCHE SI STUDIA LA SECONDA LINGUA COMUNITARIA

L’apprendimento delle lingue e il confronto con le relative culture riveste un valore fondamentale in un mondo
sempre piu globalizzato, in quanto esso non si limita alla semplice acquisizione di codici linguistici e
conoscenze culturali ulteriori rispetto a quelle possedute ma comporta una serie di benefici cognitivi, sociali e
culturali che influenzano profondamente I’individuo e la societa, aprendo la strada all’inserimento attivo nel
mondo contemporaneo, interconnesso e multiculturale.

Come ¢ stato dimostrato da studi specifici e come mostra anche 1’esperienza quotidiana, I’apprendimento di
una nuova lingua aiuta a sviluppare capacita come la memoria, la concentrazione, la risoluzione di problemi e
il pensiero critico, con una migliore flessibilita cognitiva. La formazione plurilingue favorisce inoltre una
maggiore apertura e comprensione delle diverse culture, in quanto consente di entrare in contatto con differenti
visioni del mondo, tradizioni e storie, contribuendo a sviluppare empatia, rispetto e capacita di interazione e
mediazione verso individui e contesti di cultura altri e/o multiculturali, una qualita fondamentale in una societa
orientata all’inclusione, ma anche di valutare e comprendere meglio le proprie culture di provenienza, in
dialogo con quelle che si esprimono anche in lingue diverse.

Nel contesto formativo e lavorativo odierno le competenze linguistiche sono sempre piu richieste e la
conoscenza di piu lingue e dei relativi orizzonti culturali aumenta le opportunita di inserimento in istituzioni
di alta formazione e nel mondo del lavoro, in particolare in Italia, da sempre crocevia di scambi culturali,
commerci e relazioni internazionali, movimenti emigratori e immigratori, ormai espansi su scala globale. I
plurilinguismo associato alla consapevolezza storico-culturale e alle competenze di relazione interculturale
permette dungue di accedere a una pit fluida comunicazione in contesti internazionali, promuovendo la
versatilita e mobilita di studio e di lavoro in moltissimi campi.

Una formazione plurilingue aiuta anche a sviluppare competenze trasversali, come la capacita di adattarsi a
contesti diversi, la gestione della comunicazione interpersonale, la mediazione e risoluzione dei conflitti,
competenze essenziali per affrontare le sfide sociali, politiche ed economiche del mondo contemporaneo.
L’apprendimento di lingue e culture diverse puo inoltre rivestire un ruolo cruciale per favorire 1’integrazione
sociale e la coesione tra gruppi differenti. La capacita di comunicare con persone e gruppi condividendone
almeno in parte codici linguistici e riferimenti culturali contribuisce alla riduzione di barriere e pregiudizi, alla
condivisione di principi, diritti e senso civico, promuovendo una societa inclusiva e piu equa nella direzione
di una cittadinanza aperta e consapevole.

A livello individuale, per accedere all’alta formazione e al mondo del lavoro, la conoscenza di lingue consente
di sperimentare il mondo da prospettive diverse, di accedere direttamente a opere letterarie, filmiche,
spettacolari e ad altre forme di espressione artistica e culturale che possono contribuire a una maggiore apertura
mentale, a incentivare le competenze creative e mediali, a favorire la formazione della personalita e del suo
equilibrio cognitivo, emozionale e sociale.

L’educazione plurilingue ¢ multiculturale non ¢ dunque solo una risorsa per la comunicazione e per vari ambiti
operativi ma una strategia per preparare le nuove generazioni a essere cittadini globali, capaci di muoversi in
un mondo sempre piu complesso e interdipendente. Promuove la sostenibilita culturale, sociale ed economica,
formando individui che possano interagire positivamente a livello internazionale.

Per quanto concerne il francese, I’apprendimento della lingua, la possibilita di accesso alle sue diverse realta
storico-culturali e artistico-culturali, nonché a quelle del mondo socio-economico e istituzionali dei paesi e
delle regioni di lingua francese o in cui il francese € la principale lingua veicolare, costituisce una grande
opportunita sia a livello di formazione personale, educativa, culturale e civica nonché alle prospettive di alta
istruzione, occupazione lavorativa, consapevolezza europea ed extra-europea.

La lingua francese € parlata in paesi che costituiscono realta europee nazionali importanti come la Francia, il
Belgio, la Svizzera e realta regionali come la Valle d’Aosta, dove il francese ¢ lingua co-ufficiale insieme con
I’italiano. A questi, si aggiungono spazi americani (Québec, Canada francofono, Caraibi) e alcuni spazi africani
(in particolare Africa sub-sahariana). Gli scambi e i contatti fra mondo italofono e mondo francofono e, pit in
generale, fra cultura italiana e culture veicolate dalla lingua francese esistono da secoli. Particolarmente intensi
sia nel tempo che nell’entita all’interno della dimensione europea, si sono intensificati in tempi piu recenti con
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la realta canadese francofona. Gli scambi a livello letterario, filosofico, artistico, musicale, ma anche
economico e scientifico, in questi spazi, sono innegabili e intensi. Il contatto con le realta africane favorisce
soprattutto la dimensione culturale ed artistica, particolarmente importante per creare le basi indispensabili a
favore di un interscambio adeguato e di reciproco rispetto anche nel quadro delle realta immigratorie che
conosce il nostro paese.

La formazione scolastica in lingua francese e negli aspetti di civilta che il francese veicola, consente 1’accesso
a quanto ricordato. La lingua ha inoltre specificita lessicali e morfosintattiche che la rendono relativamente
vicina all’italiano; diversi ambiti disciplinari si offrono come adatti a progettualita trasversali con il francese
(letteratura, cinema, fumetto, musica contemporanea, arti figurative, discipline riconducibili alle scienze
naturali, all’ecologia, alla cittadinanza e all’uguaglianza sociale). Il sistema universitario pubblico francese,
belga, quebecchese e franco-canadese (Acadia) sono ambita e non proibitiva destinazione per diplomati
italiani; nelle regioni settentrionali la vicinanza e permeabilita socio-culturale con realta francofone e elemento
particolarmente favorevole; nell’intero territorio I’ambito turistico-culturale e il tessuto economico-produttivo
richiedono competenze nel francese e nelle sue culture.

Nel caso dello spagnolo, I’apprendimento di questa lingua consente agli studenti di entrare in contatto con una
comunita di parlanti nativi, sparsi su tutti i continenti, in paesi che hanno inoltre anche solidi legami con la
cultura italiana. Lo studio della lingua spagnola consente infatti di comprendere meglio le profonde relazioni
storiche e culturali con la Spagna, che hanno lasciato tracce profonde in tutto il territorio italiano, generando
una quantita di interazioni che hanno contribuito a costruire una cultura mediterranea nella quale Italia e
Spagna hanno giocato una funzione fondamentale, e che ancora oggi si pone come uno scenario possibile e
fecondo.

Sul versante ispanoamericano la conoscenza della lingua permette di entrare in contatto con una cultura
ricchissima, ma anche di conoscere i legami del continente americano con 1’Italia, a partire dal primo contatto
(esploratori, missionari, artisti) fino a giungere alle ondate migratorie della seconda meta dell’Ottocento, che
hanno creato solide e numerose comunita di migranti e contribuito alla crescita e allo sviluppo di importanti
paesi latinoamericani. In tal senso lo studio della lingua spagnola permette anche I’integrazione di giovani di
origine latinoamericana che sono ormai presenti nelle scuole italiane, favorendone la partecipazione e
I’inclusione nei percorsi formativi.

Con riferimento al tedesco, I’apprendimento della lingua, 1’orientamento nei suoi universi storico-culturali e
la possibilita di accedere a contemporanee realta socio-economiche, artistico-culturali e istituzionali dei paesi
e delle regioni di lingua tedesca costituisce una grande opportunita con particolare riguardo alla formazione
personale, educativa e civica nonché alle prospettive di alta istruzione, occupazione lavorativa, cittadinanza
europea.
| parlanti di lingua tedesca sono presenti al centro del nostro Continente, ma comprendono anche importanti
comunita italiane (Alto Adige, ulteriori localita in area alpina); nel nostro paese il tedesco & lingua co-ufficiale
nella Provincia autonoma di Bolzano. Per evidenti ragioni geo-storiche, gli scambi fra mondi italofoni e mondi
germanofoni e, piu in generale, i contatti fra culture romanze e germaniche caratterizzando in profondita
I’intero arco diacronico, con anche affinita e incroci di sviluppo (ad esempio: la compagine imperiale; i rapporti
con I’area ‘asburgica’; la tarda formazione degli stati nazionali; simili contesti sociopolitici nel Novecento,
con la tragica esperienza delle dittatura nazifasciste e della guerra; fenomeni come la migrazione italiana in
Rft; attuali forme mobilita, specie delle generazioni piu giovani) e un ricchissimo novero di reciproci influssi
nei piu vari ambiti, artistico-letterario, filosofico e dei vari ambiti del sapere e della scienza, economico,
politico, turistico e sociale. Anche guardando solo alla Repubblica federale tedesca — la “Germania” ¢ di gran
lunga il primo partner commerciale dell’Italia sia per export che per import (Istat 2022) — gli interscambi italo-
tedeschi sono ieri come oggi un pilastro dello sviluppo, e non certo solo a livello materiale.
La formazione scolastica in lingua tedesca e nei relativi aspetti di civilta, oltre a consentire 1’accesso a quanto
descritto, ha inoltre specificita lessicali e morfosintattiche che la rendono particolarmente adatta
all’apprendimento dopo I’inglese (“Deutsch nach Englisch”) e alla conduzione preliminare o in parallelo con
lo studio delle lingue classiche; interi ambiti disciplinari si offrono come particolarmente adatti a progettualita
trasversali col tedesco (dalla storia alla musica, dall’antichistica alla filosofia fino a molte scienze naturali e
ad ambiti trasversali quali cittadinanza, memoria, sostenibilita); il sistema universitario pubblico austro-
tedesco costituisce ambita e non proibitiva destinazione per diplomati italiani; nelle regioni settentrionali la
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vicinanza e permeabilita socio-culturale con realta tedescofone €& elemento particolarmente favorevole;
nell’intero territorio I’ambito turistico-culturale e il tessuto economico-produttivo richiedono competenze nel
tedesco e nelle sue culture.

FINALITA DELL’INSEGNAMENTO

L’apprendimento delle lingue e culture mira a formare cittadini e cittadine consapevoli, capaci di interagire
in contesti plurilingui e multiculturali, promotori e promotrici di processi di inclusione e in grado di
contribuire attivamente alla co-costruzione di una societa aperta e plurale.

L’insegnamento della seconda lingua comunitaria nella scuola secondaria di primo grado permette di ampliare

I’insieme delle competenze linguistiche a partire da quelle gia maturate nel ciclo precedente. Nella prospettiva

dell’educazione plurilingue, la seconda lingua dovra essere considerata come un’opportunita di ampliamento

e/o di approfondimento del repertorio linguistico gia acquisito dall’alunno/a e come occasione per riutilizzare

sempre piu consapevolmente le strategie di apprendimento delle lingue.

Considerando che, nell’acquisizione delle lingue, la motivazione nasce dalla naturale attitudine degli alunni

a comunicare, socializzare, interagire ¢ dalla loro naturale propensione a “fare con la lingua”, I’insegnamento

della seconda lingua dovra essere proposto come uno strumento per aprire dei canali di comunicazione con

persone parlanti (anche) lingue diverse e legate (anche) a ulteriori universi culturali di riferimento, con un
approccio orientato all'azione (cioe attivita che coinvolgano gli apprendenti in modo attivo e contestualizzato).

In tal senso gli obiettivi generali sono i seguenti:

+ Comunicazione di base. Sviluppare le prime capacita di espressione orale e scritta per interagire in modo
semplice e funzionale. Utilizzare espressioni familiari e formule comuni per soddisfare bisogni concreti,
presentarsi, porre e rispondere a domande su dati personali.

» Comprensione e produzione linguistica. Acquisire le prime capacita di comprensione della lingua parlata
e scritta a livello basilare. Sviluppare progressivamente il repertorio lessicale, le strutture morfosintattiche
e le funzioni comunicative necessarie per esprimersi con chiarezza e coerenza.

* Interazione e scambio. Imparare a comunicare con interlocutori disposti a collaborare, sviluppando
strategie per farsi comprendere e per comprendere 1’altro. Sperimentare 1’uso della lingua in situazioni
autentiche e interazioni di vita quotidiana.

» Riflessione sulla lingua. Promuovere la consapevolezza del funzionamento della lingua studiata,
confrontandola con la lingua madre per sviluppare un approccio piu efficace all’apprendimento. Stimolare
I’autovalutazione e la capacita di monitorare i propri progressi.

« Cultura e interculturalita. Avvicinarsi alle culture legate alla lingua di studio attraverso testi, materiali
audiovisivi e strumenti digitali. Comprendere il valore del plurilinguismo e dell’interculturalita come
opportunita di comunicazione e scambio con altre civilta e societa.

COMPETENZE ATTESE AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA

Al termine della scuola secondaria di primo grado gli studenti dovranno dimostrare di aver raggiunto un
livello di padronanza della seconda lingua comunitaria corrispondente almeno al livello Al, secondo il
Quadro Comune Europeo di Riferimento per le lingue (QCER, 2020). Questa padronanza include:

« Comprensione e produzione orale. Acquisire la capacita di comprendere frasi ed espressioni di uso
frequente su argomenti quotidiani, come presentazioni, istruzioni semplici e descrizioni di sé e del proprio
ambiente; comunicare in modo elementare, utilizzando parole e strutture essenziali per esprimere bisogni
immediati.

« Comprensione e produzione scritta. Leggere e comprendere testi brevi e semplici, come cartoline, brevi
messaggi o descrizioni di luoghi e persone; scrivere testi brevi e semplici su argomenti noti, utilizzando
un lessico e una sintassi di base.

» Interazione e scambio comunicativo. Partecipare a scambi comunicativi elementari in situazioni
guotidiane, come presentarsi, fare domande e rispondere su dati personali, interagire in modo essenziale
con interlocutori disposti a collaborare.

» Riflessione sulla lingua e strategie di apprendimento. Sviluppare consapevolezza delle strutture
linguistiche della lingua studiata, confrontandola con la lingua madre per migliorare la comprensione e
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I’uso; sperimentare strategie per 1’apprendimento autonomo e il consolidamento delle conoscenze
linguistiche.

« Cultura e interculturalita. Conoscere alcuni aspetti della cultura, delle tradizioni e degli stili di vita dei
Paesi delle lingue di studio; riflettere sulla diversita culturale e sulla pluralita linguistica, sviluppando
curiosita e apertura verso altre realta.

« Cittadinanza globale e plurilinguismo. Comprendere il valore della comunicazione in piu lingue come
strumento per interagire con persone di diverse culture e tradizioni, riconoscendo 1’importanza del
plurilinguismo in un mondo globalizzato, anche al di la dei confini europei.

OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA

Ascolto (comprensione orale)

»  Comprendere istruzioni, espressioni e frasi di uso quotidiano, se pronunciate chiaramente, e identificare il
tema generale di brevi messaggi orali in cui si parla di argomenti conosciuti.

»  Comprendere brevi documenti multimediali identificandone parole chiave e senso generale.

Parlato (produzione e interazione orale)

» Descrivere persone, luoghi e oggetti familiari utilizzando parole e frasi apprese ascoltando o leggendo.

» Riferire semplici informazioni ed esprimere stati d’animo e semplici opinioni afferenti alla sfera personale,
integrando il significato di cio che si dice con mimica e gesti.

» Interagire in modo semplice con un interlocutore disposto a collaborare, manifestando bisogni concreti;
formulare domande su dati personali e/o argomenti familiari e rispondere alle stesse.

» Leggere ad alta voce parole, frasi e gradualmente testi semplici, con lessico e contenuti noti e argomento
concreto, con crescente consapevolezza delle specificita fonetiche delle lingue comunitarie di
insegnamento.

Lettura (comprensione scritta)

» Leggere e comprendere testi semplici di contenuto familiare e di tipo concreto e trovare informazioni
esplicite in materiali di uso corrente.

Scrittura (produzione e interazione scritta)

«  Scrivere testi brevi e semplici per presentare sé stesso/a, per descrivere persone, luoghi e oggetti familiari,
per raccontare le proprie esperienze abituali, per fare gli auguri, ringraziare o invitare qualcuno, anche con
errori formali che non compromettano la comprensibilita del messaggio.

» Interagire in modo semplice, tramite brevi frasi, espressioni fisse e combinazioni di parole e segni, anche
in scambi comunicativi online, nell’ambito delle attivita didattiche e sotto la supervisione del docente.

Riflessione sulla lingua e sull’apprendimento

» Osservare le parole nei contesti d’uso e rilevare le eventuali variazioni di significato.

« Osservare la struttura delle frasi e mettere in relazione costrutti e intenzioni comunicative.

« Confrontare parole e strutture relative a codici linguistici diversi.

» Riconoscere i propri errori e i propri modi di apprendere le lingue.

CONOSCENZE

» Funzioni comunicative e interazione linguistica. Uso della lingua per scambiare informazioni personali e
pratiche, come presentarsi, chiedere e dare informazioni su identita, eta, nazionalita, provenienza e
residenza; formulazione di richieste semplici, espressione di bisogni e preferenze, descrizione di persone,
luoghi e oggetti. Interazione in situazioni quotidiane, come chiedere indicazioni, fare acquisti, ordinare al
ristorante; espressione di emozioni e opinioni di base, gestione di semplici conversazioni su esperienze
personali e contesti familiari.

» Lessico e comprensione testuale. Uso della lingua per scambiare informazioni personali e pratiche, come
presentarsi, chiedere e dare informazioni su identita, eta, nazionalita, provenienza e residenza;
formulazione di richieste semplici, espressione di bisogni e preferenze, descrizione di persone, luoghi e
oggetti; interazione in situazioni quotidiane, come chiedere indicazioni, fare acquisti, ordinare al ristorante;
espressione di emozioni e opinioni di base, gestione di semplici conversazioni su esperienze personali e
contesti familiari.
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Pronuncia e fonologia. Avvio del processo di acquisizione della competenza fonologica a partire da un
repertorio limitato di parole ed espressioni memorizzate, anche con imprecisioni che non impediscano la
comprensione da parte dell’interlocutore; sensibilizzazione alla variabilita della pronuncia in funzione dei
contesti e delle regioni geografiche

Grammatica e riflessioni sulla lingua. Strutture morfosintattiche di base e regole d’uso finalizzate al
raggiungimento della competenza attesa, come articoli, genere e numero dei sostantivi e degli aggettivi,
pronomi personali, verbi regolari e irregolari al presente indicativo, aggettivi possessivi, avverbi di tempo,
di luogo, di quantita, locuzioni interrogative; conoscenza e applicazione di strutture di base per costruire
frasi affermative, negative e interrogative; costruzione di frasi con connettivi basilari per esprimere causa,
conseguenza, opposizione.

Aspetti socio-culturali. Conoscenza degli aspetti culturali fondamentali dei Paesi in cui si parla la lingua
studiata, con riferimento a tradizioni, festivita, abitudini sociali, gastronomia e aspetti della vita quotidiana;
approccio alla cultura visiva e artistica attraverso immagini, film, video e documentari; confronto tra
elementi culturali della lingua straniera e della propria cultura per sviluppare una prospettiva interculturale.

Approfondimenti socio-culturali per specifiche lingue di studio

Lingua francese:

Sensibilizzazione a diversi usi del francese, tenendo conto anche della variazione linguistica del francese
parlato negli spazi francofoni, da sviluppare attraverso le abilita di ricezione, esponendo gli apprendenti a
diversi accenti e introducendo alcuni elementi lessicali ove possibile (ad esempio in relazione al
vocabolario dell’alimentazione, dei sistemi scolastici, degli usi e costumi locali, delle particolarita della
flora e della fauna, ecc.);

Introduzione, sul piano socioculturale, di informazioni di base relative alla Francia e ai paesi francofoni,
valorizzando anche le comunita, istituzioni, organizzazioni francesi e francofone presenti nel proprio
territorio, la comunita francofona presente in ambito nazionale (Valle d’Aosta) e la diffusione del francese
al di fuori della Francia (in Europa e in altri continenti).

Lingua spagnola:

Conoscenza della diffusione della lingua spagnola a livello mondiale e del fatto che, per tale motivo,
esistono diverse varieta della lingua. A tal fine, si potranno fornire brevi esempi, anche ricorrendo all’uso
di strumenti multimediali, che dimostrino queste differenze, anche in considerazione che eventuali studenti
madrelingua provengano principalmente dal continente americano.

Introduzione graduale di aspetti culturali legati alla lingua spagnola (personaggi storici e letterari, musica,
gastronomia ecc.) nella sua dimensione mondiale, senza limitarsi al solo contesto iberico.

Lingua tedesca:

Consapevolezza della diffusione principalmente europea della lingua tedesca nelle sue varianti (cosiddetto
DACH) e della presenza di comunita tedescofone e di cultura germanica anche in Italia (Alto Adige, altre
comunita in area alpina e prealpina).

Competenze iniziali sugli aspetti linguistici (singole riconoscibilita lessicali attraverso 1’inglese: Deutsch
nach Englisch) e socioculturali (elementi di civilta, cultura materiale e popolare, personalita note del
mondo contemporaneo e, se gia trattate in altre materie, del passato, scambi italo tedeschi artistico-culturali
e socio-economici nel tempo) che permettano di incrementare la familiarita e la accessibilita della lingua
e dei suoi universi culturali di riferimento.

Box 1

ESEMPIO DI MODULO INTERDISCIPLINARE DI APPRENDIMENTO

Titolo: Uso e Abuso del Telefonino — Consapevolezza Digitale e Benessere

Classe: secondo anno della scuola secondaria di primo grado

Gli studenti saranno chiamati a riflettere sull'uso consapevole della tecnologia e sull'impatto dell'abuso del
telefonino nella vita quotidiana, con un focus sulla comunicazione in lingua straniera. Attraverso la seconda
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lingua comunitaria (francese, spagnolo o tedesco), svilupperanno competenze linguistiche e digitali creando

contenuti multimediali per sensibilizzare i coetanei all'uso responsabile dello smartphone.

Attraverso attivita di ricerca, discussione e produzione multimediale, gli studenti creeranno spot pubblicitari

e materiali informativi in lingua straniera per sensibilizzare all'uso responsabile del telefonino.

Domande guida

Come descrivere in lingua straniera le proprie abitudini digitali?

Quali espressioni e strutture linguistiche usare per discutere vantaggi e svantaggi dell'uso del telefonino?

Come comunicare messaggi chiari e persuasivi in lingua straniera su tematiche digitali?

Quali strategie adottare per un uso piu consapevole dello smartphone?

Come realizzare una campagna di sensibilizzazione in lingua straniera che coinvolga la comunita scolastica?

Fasi operative

Uso del telefonino nella vita quotidiana: abitudini digitali e lessico specifico. Descrizione delle proprie

abitudini digitali in lingua straniera (uso del telefono, tempo trascorso sui social, applicazioni preferite).

Introduzione e pratica di espressioni e strutture per esprimere opinioni, vantaggi e svantaggi. (Lingua

straniera, Educazione Civica)

Linguaggio e comunicazione sui temi della tecnologia e del benessere digitale: Lessico specifico relativo

alla tecnologia, ai dispositivi digitali e alla comunicazione online. Strutture per esprimere conseguenze,

cause e soluzioni (Lingua straniera)

Realizzazione di un video pubblicitario o di materiali informativi in lingua straniera: Scrittura di storyboard

per la realizzazione di uno spot pubblicitario in lingua straniera. Creazione di manifesti e infografiche per

la scuola con slogan e consigli per un uso responsabile del telefonino. (Lingua straniera, Tecnologia, Arte

e Immagine)

Presentazione e diffusione della campagna di sensibilizzazione: Esposizione orale degli elaborati in lingua

straniera, utilizzando frasi e strategie comunicative efficaci. Condivisione dei lavori con la comunita

scolastica attraverso un evento, il sito web della scuola o i social media istituzionali. (Lingua straniera,

Educazione Civica, Tecnologia)

Risultati Attesi

» Migliorare la competenza comunicativa nella seconda lingua comunitaria, con particolare attenzione
alla produzione scritta e orale.

» Acquisire e utilizzare il lessico legato alla tecnologia e alla vita digitale in un contesto pratico e
significativo.

» Sviluppare la capacita di argomentare e persuadere in lingua straniera attraverso la creazione di
contenuti multimediali.

» Riflettere sull'uso consapevole della tecnologia, riconoscendo i rischi dell'abuso del telefonino.

» Sensibilizzare la comunita scolastica, favorendo la comunicazione e l'interazione in lingua straniera su
temi di attualita.

Raccordi Interdisciplinari

» Lingua straniera: sviluppo delle competenze comunicative scritte e orali, creazione di materiali in
lingua, lessico e strutture per esprimere 0pinioni e argomentazioni.

» Educazione Civica: consapevolezza digitale, uso responsabile della tecnologia, riflessione su sicurezza
e privacy online.

» Tecnologia: creazione e montaggio di video e materiali digitali per la comunicazione efficace.

»  Arte e Immagine: progettazione grafica di manifesti e infografiche per la campagna di sensibilizzazione.

Prerequisiti: Conoscenza base della seconda lingua comunitaria (francese, spagnolo o tedesco); capacita di

utilizzo di strumenti digitali per la comunicazione e la produzione di contenuti multimediali.

Box 2

SUGGERIMENTI METODOLOGICO-DIDATTICI PER | DOCENTI

Le attuali linee guida garantiscono ai docenti ampia autonomia nella scelta delle metodologie didattiche. E
fondamentale valorizzare questa autonomia attraverso approcci diversificati e orientati all’azione, favorendo
il coinvolgimento attivo degli studenti. Di seguito, si propongono alcune strategie didattiche chiave,
suddivise per metodologia.
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» Approccio comunicativo e lessicale: favorire I’acquisizione del lessico ad alta frequenza attraverso la
contestualizzazione e 1’uso pratico in situazioni reali. Introdurre gradualmente attivita che possono
contribuire ad aumentare la motivazione, quali I’analisi di materiali autentici (immagini, oggetti,
documenti, ecc.) e I’ascolto guidato di storie e tradizioni di altri paesi e diversificare le attivita con
canzoni, filastrocche, giochi linguistici e di ruolo per rendere I’apprendimento piu coinvolgente e
dinamico.

* Apprendimento Basato sull’Esperienza (Experiential Learning): favorire la comunicazione autentica
tramite scambi linguistici e collaborazioni internazionali. Utilizzare piattaforme digitali e realta
immersive per esplorare culture e migliorare 1’interazione sociale. Sviluppare la competenza socio-
relazionale, guidando gli studenti verso una comunicazione piu consapevole e contestualizzata.

» CLIL (Content and Language Integrated Learning): Integrare la lingua straniera in altre discipline,
permettendo agli studenti di usare la lingua come strumento di apprendimento. Creare situazioni reali
in cui la lingua venga utilizzata per risolvere problemi, analizzare informazioni e sviluppare competenze
interdisciplinari.

» Task-Based e Project-Based Learning: organizzare compiti autentici (realizzazione di video, poster,
presentazioni) che stimolino la creativita e 1’uso funzionale della lingua. Favorire il lavoro di gruppo
per sviluppare collaborazione e capacita di problem-solving. Collegare le attivita a scenari reali, come
la progettazione di una campagna di sensibilizzazione, per dare significato all’apprendimento
linguistico.

» Approccio pragmatico e comparativo: favorire la riflessione sulle convenzioni linguistiche,
approfondendo 1’uso della lingua nei contesti reali. Stimolare il pensiero critico attraverso il confronto
tra lingue e culture. Promuovere la consapevolezza plurilingue e interculturale, introducendo elementi
storici, geografici e culturali della lingua di studio, per mettere in evidenza il loro radicamento, passato
o0 presente, nel territorio (ove possibile), le somiglianze e le diversita tra lingue e culture diverse cosi
come all’interno stesso degli universi maggioritariamente ispanofoni, francofoni, italofoni e
tedescofoni.

» Apprendimento cooperativo e inclusivo: valorizzare studenti madrelingua o plurilingui come risorse per
la classe. Creare un ambiente inclusivo che promuova la partecipazione attiva attraverso strategie
cooperative. Integrare la diversita linguistica e culturale come opportunita di apprendimento e
arricchimento reciproco.

» Apprendimento metacognitivo: favorire la riflessione sul proprio processo di apprendimento, aiutando
gli studenti a riconoscere strategie efficaci per 1’acquisizione della lingua. Promuovere strumenti di
autovalutazione, come diari linguistici, portfolio digitali e rubriche di valutazione, per rendere gli
studenti piu autonomi nel loro percorso di apprendimento.

Box 3

SUGGERIMENTI DI POSSIBILI IBRIDAZIONI TECNOLOGICHE

L’integrazione delle tecnologie digitali nell’insegnamento della lingua straniera offre strumenti innovativi
per potenziare 1’apprendimento e rendere le lezioni piu inclusive e coinvolgenti. In particolare, 1’'uso di
software e applicazioni specifiche risulta particolarmente efficace per supportare gli studenti con bisogni
educativi speciali (BES e DSA), facilitando I’accesso ai contenuti attraverso strumenti compensativi e
strategie personalizzate.

Per lo sviluppo delle competenze linguistiche, si possono introdurre dizionari digitali, glossari interattivi e
thesauri online, che permettono agli studenti di ampliare il proprio lessico in modo autonomo e interattivo.
Inoltre, la creazione di fumetti, storyboard, libri digitali e videoclip rappresenta un'opportunita per stimolare
la produzione scritta e orale, offrendo agli studenti la possibilita di scrivere dialoghi, registrarli e migliorare
la pronuncia in un contesto creativo e motivante.

Un ulteriore valore aggiunto viene dalle esperienze di telecollaboration e progetti eTwinning, che
consentono agli studenti di interagire con coetanei di altri Paesi attraverso scambi linguistici e culturali
online, promuovendo una comunicazione autentica e il confronto interculturale.

Nell’era della traduzione automatica, ¢ fondamentale sviluppare un approccio critico e consapevole all’uso
della machine translation e degli strumenti di intelligenza artificiale. Un’introduzione guidata a questi
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strumenti puo aiutare gli studenti a comprendere i loro limiti e potenzialita, affinando cosi la loro capacita
di analisi linguistica e migliorando la loro autonomia nello studio della lingua.

Infine, 1’utilizzo di programmi per la creazione di sottotitoli, doppiaggi ¢ audiodescrizioni di materiale
audiovisivo puo rappresentare un’ottima strategia per lavorare sulla comprensione orale e sulla produzione
linguistica, rendendo 1’apprendimento piti immersivo e interattivo.
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STORIA

PERCHE SI STUDIA LA STORIA

Solo I’Occidente conosce la Storia. Ha scritto Marc Bloch: «l greci e i latini, nostri primi maestri, erano popoli
scrittori di storia. Il cristianesimo ¢ una religione di storici. [...] € nella durata, dunque nella storia, che si
svolge il gran dramma del Peccato e della Redenzione».

Altre culture, altre civilta hanno conosciuto qualcosa che alla storia vagamente assomiglia, come compilazioni
annalistiche di dinastie o di fatti eminenti succedutisi nel tempo; allo stesso modo, per un certo periodo della
loro vicenda secolare anche altre civilta, altre culture, hanno assistito a un inizio di scrittura che possedeva le
caratteristiche della scrittura storica. Ma quell’inizio € ben presto rimasto tale, ripiegando su se stesso e non
dando vita ad alcuno sviluppo; quindi non segnando in alcun modo la propria cultura cosi come invece la
dimensione della Storia ha segnato la nostra.

La Storia, come da oltre due millenni I’Occidente 1’intende, non consiste nella raccolta dei fatti e nel metterli
in ordine cronologico. Non dovrebbe essere necessario ricordarlo: la Storia consiste nel pensare i fatti. Nel
pensarli nella loro origine, nei loro nessi, nelle loro conseguenze. E d’altro canto pensare la loro origine non
vuol dire certo solamente indagare chi ne é stato materialmente il protagonista e le sue personali motivazioni.
Vuol dire anche questo: ma vuol dire specialmente indagare le cause piu 0 meno remote che ¢ ragionevole
immaginare siano state indirettamente la causa di quanto ¢ accaduto. Vuol dire studiare I’ambiente sociale o
di qualsiasi altro tipo - per esempio culturale, religioso, economico, geografico - che pud averne favorito il
prodursi o influenzato i tratti, e da ultimo in qual modo e misura tutto cid sia avvenuto. Vuol dire, altresi,
cercare di capire quale influsso ogni singolo evento ha avuto a sua volta nel mutare molto o poco gli ambiti
ora detti, e quindi in che misura esso pud aver contribuito a quanto & accaduto in seguito. E attraverso questa
disposizione d’animo e gli strumenti d’indagine da essa prodotti che la cultura occidentale ¢ stata in grado di
farsi innanzi tutto intellettualmente padrona del mondo, di conoscerlo, di conquistarlo per secoli e di
modellarlo.

Lo specifico modo di osservare e raccontare la realta che chiamiamo storia risale perlomeno al V secolo a.C.
- in particolare all’opera fondamentale di due autori greci, Erodoto ¢ Tucidide: ed immensa é stata la sua
importanza. Quel tipo di osservazione e di racconto, arricchito dall’esperienza della storiografia romana (si
pensi esemplarmente a Tito Livio 0 a Tacito), ha definito alcune caratteristiche basilari con cui la cultura
occidentale da allora in avanti si é abituata a giudicare e narrare i fatti riguardanti le collettivita umane, in
genere la sfera sociale. Da li ha preso avvio I’attenzione alla struttura del potere, a valutare realisticamente i
rapporti di forza tra gli attori in campo, ai nessi intercorrenti tra i diversi ambiti dell’agire sociale. Cosi come
gia in quelle lontane pagine ci imbattiamo nella partecipazione da parte dello storico narratore alle vicende
narrate, nella franca manifestazione del proprio giudizio su di esse, che cosi diviene uno dei centri animatori
del racconto. Ed e per I’appunto questo modello narrativo che implica quel carattere di implicito
ammaestramento per 1’azione che fin dall’inizio la storia ha posseduto nella nostra cultura: determinando per
cio stesso il suo strettissimo rapporto con la politica.

Tali caratteristiche erano destinate ad essere vieppiu rafforzate e precisate in conseguenza dell’avvento del
Cristianesimo. Che procur0 di aggiungerne altre di pari importanza.

Per il Cristianesimo, facendosi uomo, Dio aveva voluto manifestare la sua presenza nella vicenda umana. Ma
la sua venuta costituiva in tale vicenda una frattura, un punto di non ritorno. Che come prima cosa era destinata
a cancellare per sempre 1’idea (nell’antichita largamente dominante) circa una presunta ciclicita della storia.

Il Cristianesimo pose cosi termine a una concezione profondamente pessimistica sulle possibilita che la
vicenda storica conoscesse un sostanziale cambiamento/miglioramento, e fini per sostituirne una del tutto
opposta. Dopo la venuta di Cristo, infatti, la storia umana acquistava il carattere di una sorta di percorso di
prova che I’'umanita era chiamata a intraprendere sulla via di quella salvezza che il suo redentore le aveva
promesso. In tal modo essa non solo si apriva a una speranza, ma al tempo stesso acquisiva cio che fino a quel
momento non aveva mai avuto: un senso.

Si affermo cosi I’idea di una storia dal tempo lineare, fatta interamente dagli uomini (cio¢ con I’ovvia
esclusione di qualunque intervento esterno di natura magica da parte di individui o cose dotati di poteri
straordinari) e avente un fine eminentemente positivo quale la salvezza. Un fine positivo che, grazie al processo
di laicizzazione che la cultura occidentale comincera a conoscere dal Seicento, mutera la propria natura
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cessando di essere quello della salvezza ultraterrena per divenire il fine del progresso.
Il processo cosi si conclude e giunge fino a noi. Nella cultura dell’Occidente cristiano e laico la storia diviene
lo specchio dei progressi dello spirito umano - come appunto s’intitolera il celebre saggio di Condorcet, vero
manifesto dei tempi nuovi inaugurati dall’Illuminismo -. Un progresso, almeno secondo I’autore, destinato ad
essere materiale ma insieme e forse ancor pitt morale, essendo alla fine null’altro che il frutto della sete di
conoscenza, di liberta, di emancipazione, a cui la natura ha destinato gli esseri umani. La storia come specchio
dei progressi dello spirito umano ma al tempo stesso, necessariamente, anche degli ostacoli che ad esso si
frappongono. Dunque strumento principe per la conoscenza dei meccanismi che governano le societa, per
comprendere come si dispongono gli interessi dei diversi gruppi sociali, che cosa li muove, come essi si
muovono entro le reti istituzionali. Per capire altresi come agendo sugli animi le idee suscitatrici di grandi
emozioni, di grandi speranze, possono determinare il corso degli eventi.
Ma nella coscienza europea ed occidentale del XIX secolo la storia, la propria storia, - che proprio allora assiste
alla vasta diffusione dei diritti dell’uomo e dei principi costituzionali, alla straordinaria crescita economica e
del benessere, a risultati strabilianti nell’ambito della scienza e della tecnologia - assurge altresi a motivo
decisivo per la formulazione di una presunta superiorita nei confronti di ogni altra popolazione e cultura della
terra. Di quelle popolazioni e culture che nulla sanno di quanto sopra perché la loro storia ha seguito un
tracciato assolutamente diverso non rivestendo percio ad occhi occidentali alcun significato, potendo essere
guindi tranquillamente ignorata. Come ogni sapere umano pure la storia, insomma, offre il destro di essere
piegata al pregiudizio e alla discriminazione.
Anche in questo modo nella cultura dell’Occidente la storia ¢ divenuta, ed ¢ restata fino ad oggi, I’arena per
eccellenza dove post factum si affrontano il bene e il male variamente intesi. Dove rimane memoria delle
imprese degli individui e dei popoli, e si compie in qualche modo il loro destino finale: una sorta d’
inappellabile tribunale dell’'umanita.
E stata per I’appunto una tale crescente centralita culturale che — in un reciproco scambio di causa ed effetto —
ha reso inevitabile I’analoga centralita che dapprima in Occidente e poi dappertutto nel mondo, ha acquistato
la dimensione della politica. La politica intesa in due accezioni: da un lato come insieme dei modi dell’agire
personale e sociale degli individui in vista di questo o quel fine, ¢ quindi come passione per il “tenere per una
parte”, dall’altro lato come riflessione teorica sui caratteri, i contenuti e le conseguenze di tale agire e di tale
parteggiare, come riflessione sugli istituti che ne nascono e ne accompagnano le vicende. Insomma la politica
degli uomini comuni e dei politici da un lato, la politica di Machiavelli dall’altro.
La storia, cioé la conoscenza e il giudizio sul passato, sono divenuti per questa via fonte decisiva per il pensiero
e I’educazione politica dei popoli del mondo occidentale e in seguito di tutti i Paesi della terra. In particolare,
anche grazie alla storia e alla politica, i popoli - dapprima quelli dell’Occidente poi quelli del mondo intero -
hanno potuto prendere coscienza di sé, abituarsi a considerare la propria esistenza collegata a quella di milioni
di propri simili, sono divenuti consapevoli di cio che li univa — ad esempio una lingua o un passato comuni,
una condizione sociale comune - e maturare cosi la volonta di acquisire un pit ampio e organico protagonismo.
L’esistenza e la vita delle nazioni, delle grandi ideologie moderne e dei loro partiti, & dalla storia e dalla sua
conoscenza che hanno tratto ispirazione e alimento decisivi.
Tanto piu cido sembra valere per un Paese come il nostro in cui si pud dire che in generale la storia abbia
rappresentato 1’alimento decisivo che nel corso della modernita ha dato al pensiero italiano quella caratteristica
assolutamente sua e peculiare che un filosofo ha chiamato “pensiero vivente”. Per un Paese come il nostro
dove lo “storicismo” — vale a dire I’affermazione circa il carattere storico di ogni conoscenza umana e
I’assorbimento nella dimensione della prassi di ogni significato o prodotto della conoscenza stessa — lo
storicismo, dicevamo, vuoi nella sua versione idealistica crociana che in quella dell’attualismo di Giovanni
Gentile, vuoi nella versione marxista di Antonio Gramsci, ha influenzato in misura decisiva 1’intero corso del
Novecento.
Da tutto quanto si € appena detto ¢ facile intendere le ragioni dell’insegnamento della storia, le ragioni del
ruolo cruciale che questo ha nei curricula scolastici. La storia costituisce il principale strumento tanto per
conoscere come si & formata la nostra civilta, per comprenderne le caratteristiche di fondo e i valori, che per
inquadrare al tempo stesso le vicende della scena mondiale e i rapporti di questa con 1’Occidente. Ma non si
tratta solo di questo. La storia, come si mostra nei grandi testi che ’hanno raccontata, intesa cioé come indagine
e ragionamento intorno agli avvenimenti, al loro svolgimento, alle forze che li hanno prodotti e alle qualita dei
loro protagonisti, si € sempre accompagnata anche a un giudizio morale su quanto era oggetto del suo racconto.
In questo modo essa ha rappresentato una pagina decisiva del modo come si € costruita non solo la nostra
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comprensione del mondo ma la stessa nostra consapevolezza del bene e del male.

FINALITA DELL’INSEGNAMENTO

La storia ¢ I’insieme della successione degli eventi in cui I’esistenza umana si € concretizzata, ¢ “la scienza
degli uomini nel tempo”. Obiettivo del suo insegnamento, in ogni ordine di studi, € dunque principalmente
guello di dare ai discenti la consapevolezza che la dimensione esistenziale del “qui” e “ora” a cui essi
appartengono non si esaurisce nella contemporaneita. All’opposto, tale dimensione costituisce, da un lato,
I’esito delle vicende vissute dagli uomini che ci hanno preceduto nel corso dei secoli; dall’altro, costituisce
una tappa del percorso che intraprenderanno le generazioni attuali diventando cosi storia a loro volta.

Nella scuola primaria sembra poi necessario che I’insegnamento abbia al centro la dimensione nazionale
italiana, sia al fine di far maturare nell’alunno la consapevolezza della propria identita di persona e di cittadino,
sia — vista la sempre maggiore presenza di giovani provenienti da altre culture — al fine di favorire
I’integrazione di questi ultimi, integrazione che dipende anche, in modo determinante, dalla conoscenza
dell’identita storico-culturale del paese in cui ci si trova a vivere.

Necessario per tutto cido € la conoscenza dei fatti. Fatti ovviamente collocati cronologicamente tanto nei
rispettivi contesti spaziali, culturali e ideologici, quanto nella trama delle loro relazioni. Tutto cio costituisce
altresi lo strumento necessario per promuovere una vera educazione civica, che non pud prescindere dalla
coscienza delle responsabilita individuali e collettive.

Anziché mirare all’obiettivo, del tutto irrealistico, di formare ragazzi (o perfino bambini!) capaci di leggere e
interpretare le fonti, per poi valutarle criticamente magari alla luce delle diverse interpretazioni storiografiche,
e consigliabile percorrere una via diversa. E cioé un insegnamento/apprendimento della storia che metta al
centro la sua dimensione narrativa in quanto racconto delle vicende umane nel tempo. La dimensione narrativa
della storia ¢ di per sé affascinante e tale deve restare nell’insegnamento, svincolato da qualsiasi nozionismo
cosi come da un inutile ricorso a “grandi temi”, disancorati dall’effettiva conoscenza degli eventi. Non ¢
pertanto necessario che i discenti imparino tutto cid che di piu 0 meno notevole é avvenuto in ciascuna epoca,
bensi che apprendano quanto ¢ stato davvero determinante, in primo luogo nella vicenda storica italiana. Che
sappiano elaborare e connettere logicamente le loro conoscenze, esprimerle con appropriata capacita di
verbalizzazione. Infine va ricordato che I’insegnamento della storia deve servire a comprendere come la realta
sociale e politica non sia mai descrivibile in bianco e nero. Essa & invece caratterizzata costantemente da
contraddizioni e complessita. Riconoscere cio & essenziale anche per comprendere il presente e quindi € un
invito a evitare ogni faziosita e a mostrarsi capaci di ascoltare e comprendere le ragioni degli altri.

Queste indicazioni per la scuola primaria prevedono che I’insegnamento della storia vera e propria inizi il 11l
anno. Nei primi due anni invece l’insegnante cerchera di familiarizzare il giovanissimo allievo con la
dimensione per lui nuova del passato nella sua profondita temporale nonché con i luoghi, pit 0 meno vicini
alla sua esperienza di vita, che sono stati teatro delle successive vicende propriamente storiche a cui si accostera
nell’ultimo biennio.

E opportuno segnalare che lo studio del mondo antico, tradizionalmente diviso in storia greca e storia romana
come due capitoli distinti e successivi nell’apprendimento dello studente, ha per oggetto dimensioni storiche
che sono in realta, per molti versi, strettamente intrecciate. Si pensi solo, per fare un esempio, alla rilevanza
della colonizzazione greca dell’Italia meridionale, che precede largamente I’affermazione di Roma e che pure
rappresenta un capitolo fondamentale per la nostra storia. Da questo punto di vista, fin dalla scuola primaria, i
programmi perseguono esplicitamente 1’intento di presentare questi due momenti fondamentali dell’antico
come vicende che largamente si svolgono in parallelo.

Gli obiettivi generali dell’insegnamento della storia perseguiti nel corso del primo ciclo sono i seguenti:
comprendere e collocare eventi storici nel tempo e nello spazio utilizzando strumenti come la linea del tempo;
riconoscere i principali contesti storici, culturali, sociali e geografici collegati agli eventi studiati; possedere
competenze narrative e logiche, al fine di organizzare in modo conseguente le conoscenze storiche e
verbalizzarle con chiarezza.; conoscere le molteplici radici e i diversi apporti riguardanti 1’identita storica
dell’Italia; favorire attraverso la storia la comprensione della diversita delle culture; stimolare curiosita e
interesse per la ricostruzione storica degli eventi anche in funzione della comprensione del presente.
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SCUOLA PRIMARIA

COMPETENZE ATTESE AL TERMINE DELLA CLASSE QUINTA

Conoscenza storica. Acquisire una conoscenza dei principali fatti, processi e personaggi storici,
comprendendo il loro significato nel contesto storico.

Collocazione temporale e spaziale. Collocare correttamente i fatti, i processi e i personaggi storici nella
giusta successione cronologica e nel relativo contesto spaziale.

Relazioni causali e connessioni. Individuare e comprendere i rapporti tra fenomeni e processi storici,
mettendone in luce le eventuali connessioni tra le differenze culturali e religiose in gioco.

Analisi dei documenti storici. Conoscere il significato dei documenti storici proposti dall’insegnante.
Comunicazione delle conoscenze. Esporre oralmente o per iscritto le conoscenze storiche acquisite,
raccontando in modo logico e coerente eventi e processi storici, utilizzando un linguaggio appropriato.

OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA

Conoscere il proprio contesto ambientale. Acquisire familiarita con le radici della cultura occidentale e con
la realta del proprio paese, della propria citta, del proprio quartiere conoscere il profilo principali
caratteristiche e significato della linea del tempo: conoscere il profilo generale dei principali fatti storici e
coglierne i tratti peculiari, anche in riferimento alla realta locale in cui vive allievo.

Conoscere alcuni aspetti e momenti significativi della storia italiana. Acquisire una conoscenza essenziale
della formazione dello Stato nazionale.

Acquisire familiarita con il quadro generale delle istituzioni democratiche. Conoscere in modo elementare
i principi della Costituzione italiana e la loro importanza; essere informati circa il governo del proprio
comune.

Acquisire la consapevolezza della profondita del tempo storico. Conoscere I’inizio della vita dell’'uomo
sulla terra e le prime forme della cultura umana; conoscere per grandi linee lo sviluppo delle civilta
mediterranee e del Vicino Oriente.

Sviluppare un'adeguata capacita di esposizione. Sviluppare competenze nella costruzione di linee del
tempo e di mappe storiche; acquisire una prima familiarita con una adeguata capacita di verbalizzazione.

OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO AL TERMINE DELLA CLASSE QUINTA

Comprendere e analizzare i principali eventi storici. Conoscere i principali fatti storici, le loro specificita
e le loro differenze in relazione alla realta italiana ed europea.

Conoscere le grandi ere storiche. Essere consapevoli delle grandi scansioni storiche (antichita, medioevo,
eta moderna, eta contemporanea);

Sviluppare la capacita di esposizione dei fatti storici. Memorizzare date, conoscere gli avvenimenti salienti
e collocarli correttamente sulle relative carte geostoriche.

Analisi dei documenti storici. Conoscere il significato dei documenti storici proposti dall’insegnante.
Sviluppare capacita di riconoscere le tracce del passato. Riconoscere i segni del passato nel proprio
contesto urbano e paesistico.

Individuare il nesso tra presente e passato. Riflettere sui vari aspetti del presente che affondano le loro
radici nel passato.

Sviluppare un'adeguata capacita di esposizione. Saper esporre in forma lessicalmente adeguata, oralmente
0 per iscritto, le proprie conoscenze storiche.

CONOSCENZE

| anno
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» Leradici della cultura occidentale attraverso alcune grandi narrazioni: p. es. Bibbia, lliade, Odissea, Eneide
(in forma molto semplificata).

« La mia citta, paese, quartiere: i luoghi pit importanti (uffici pubblici, luoghi di culto, monumenti, piazze e
loro significato).

» L’Italia: sua raffigurazione geografica, ricerca sulla carta geografica dei luoghi conosciuti dagli alunni e
delle citta principali.

» L’lItalia: il mare, la montagna, la campagna, nell’esperienza degli alunni.

Il anno

» L’Italia come sistema ecologico ed ecostorico complesso ¢ frutto della storia.

» Lanascita dell’Italia: da molti Stati regionali una sola nazione libera e indipendente.

» Mameli e I’inno nazionale (spiegazione del contenuto), poesie e canti del Risorgimento.

» Racconti del Risorgimento (p. es.: gli incarcerati nello Spielberg, le cinque giornate di Milano, i martiri di
Belfiore, “La piccola vedetta lombarda”, Anita Garibaldi, i Mille).

» Monarchia o Repubblica: due modelli politici (spiegati in modo elementare).

Essere cittadini: la Costituzione, i diritti, le elezioni, le tasse.

Che cosa decide chi governa il tuo comune.

111 anno

* La comparsa dell’uomo sulla terra.

* Le fasi iniziali della civilizzazione: dall’eta della pietra alla rivoluzione neolitica.
» Lanascita e I'importanza della scrittura.

* Le civilta dell’antichita nel Mediterraneo e nel Vicino Oriente.

Non appare indispensabile, nell’ultimo biennio della scuola primaria, svolgere un programma articolato che
proceda dalla preistoria alla storia antica, soffermandosi su tutti gli snodi fattuali delle eta greca e romana. E
invece necessario che fin dall’inizio venga acquisita una conoscenza — anche elementare, purché correttamente
impostata — di eventi, personaggi, quadri cronologici e processi storici delle epoche piu antiche. Cio vale
soprattutto per 1’epoca in cui si sviluppo la civilta greco-italico-romana che costituisce la base della nostra
storia nazionale, e in buona parte anche di quella europea. In questa prospettiva, la conoscenza di alcuni fatti
e processi salienti risulta imprescindibile nella formazione di ogni individuo mediamente acculturato. Stara
all’insegnante stabilire priorita e gerarchie tra di essi, valutandone sia la rilevanza epocale, sia I’esemplarita
rispetto alla attuale concreta esperienza di vita.

1V anno

» Lapolis: Atene e Sparta (democrazia e oligarchia; cittadini ed esclusi).

* Lo scontro con I’'impero persiano (un confronto tra Oriente e Occidente, p. es. attraverso la lettura,
semplificata, di brani di Erodoto e dei Persiani di Eschilo).

+ | Greci in Italia.

| popoli italici; le origini di Roma.

* Romain Italia.

* L’unificazione del mondo mediterraneo sotto Alessandro Magno.

» | sistemi di governo a Roma (monarchia, repubblica); le lotte sociali.

» Laromanizzazione della Penisola: la “guerra sociale” e la concessione della cittadinanza.

+ Lareligione del mondo greco e romano.

» Lafamiglia romana.

« Economia e societa: liberi e schiavi, cittadini e provinciali.

» L’eredita di Roma: lingua e diritto; urbanizzazione e strutture territoriali.
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V anno

» Lacrisi della Repubblica (Mario e Silla).

» L’impero da Ottaviano a Giustiniano.

 Larivoluzione del cristianesimo: una religione universalista.

» La crisi dell’impero e le migrazioni dei popoli germanici.

* Crollo dell’impero romano d’Occidente e regni “romano-barbarici”.

+ Il monachesimo e le biblioteche.

e Costantinopoli e I’impero romano d’Oriente.

» Lacodificazione di Giustiniano e la nascita della civilta giuridica moderna.
» L’espansione islamica.

SCUOLA SECONDARIA DI PRIMO GRADO

COMPETENZE ATTESE AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA

» Conoscenza storica. Acquisire una buona conoscenza dei principali fatti, processi e personaggi storici,
comprendendo il loro ruolo e significato nel contesto storico.

 Analisi dei documenti storici. Capire il valore testimoniale delle fonti antiche di varia tipologia (narrative,
storiche, documentarie, archeologiche); possedere gli strumenti per comprenderle.

» Comunicazione delle conoscenze storiche. Essere capaci di esporre in forma orale e di organizzare in forma
scritta il proprio pensiero, componendo le informazioni acquisite in una narrazione coerente.

« Orientamento nel presente e cittadinanza attiva. Utilizzare le proprie conoscenze del passato per avvicinare
i problemi del mondo contemporaneo; avere una prima consapevolezza delle diversita culturali attuali.

OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO AL TERMINE DELLA CLASSE TERZA

« Comprendere e analizzare i principali fatti ed eventi storici. Conoscere i principali fatti storici e i loro nessi
interni, cogliendone le differenze anche in riferimento alla realta europea e mondiale.

»  Sviluppare un’adeguata capacita di esposizione dei fatti storici. Memorizzare date, conoscere gli
avvenimenti salienti e collocarli correttamente sulle relative carte geostoriche.

» Conoscere e saper leggere documenti storici. Utilizzare le fonti del passato (documenti, immagini, mappe,
ecc.), sotto la guida dell’insegnante, al fine di conoscere meglio i fatti studiati.

» Sviluppare capacita di riconoscere le tracce del passato. Riconoscere e distinguere i segni del passato nel
proprio contesto urbano e paesistico, in Italia e non solo.

» Conoscere le epoche storiche. Essere consapevoli delle diversita tra le principali epoche storiche (antichita,
medioevo, eta moderna, eta contemporanea) e delle caratteristiche fondamentali delle civilta che le hanno
caratterizzate.

» Utilizzare le conoscenze storiche come strumento per comprendere il presente. Evidenziare i tempi, i modi
e le forme attraverso i quali il presente si lega al passato e insieme costituiscono i grandi problemi della
contemporaneita.

« Padroneggiare un'adeguata capacita di esposizione. Sapere esporre oralmente le proprie conoscenze
storiche utilizzando linguaggio e terminologia appropriati.

CONOSCENZE

I contenuti seguenti assegnano uno spazio largamente prevalente alla storia europea e degli Stati Uniti per una
precisa ragione. Pur essendo sempre piu venute alla nostra attenzione le vicende dell’intero pianeta, resta il
fatto che le finalita indicate sopra possono essere raggiunte solo rinunciando preliminarmente all’ambizione
enciclopedica di parlare della storia universale, che vorrebbe dire necessariamente occuparsi un poco, 0
pochissimo, di ogni cosa. Per contro tali finalita implicano la centralita della storia occidentale, ed europea in

73



particolare, storia che ha rappresentato in misura decisiva il contesto in cui affonda le sue radici la secolare
vicenda italiana. Contesto solo intendendo il quale si puo capire il processo di formazione della nostra cultura
e delle nostre istituzioni democratiche.

| anno

» Lanuova situazione geopolitica dell’Europa e del Mediterraneo.

» Carlo Magno.

La fine del regno longobardo e del primo processo di una unita politica italiana.
Il feudalesimo: re, signori e contadini.

L’Italia motore del cambiamento: le citta e i mercanti.

Le Repubbliche marinare e le crociate.

Tre Italie: Comuni, Stato della Chiesa, la monarchia nel Mezzogiorno.

Le grandi monarchie europee.

+ Umanesimo e Rinascimento.

* L’inizio della dominazione straniera in Italia.

 Tre rivoluzioni: le scoperte geografiche, la Riforma protestante, la nuova scienza.
» L’assolutismo e il sistema europeo degli Stati.

e L’Illuminismo.

+ La rivoluzione industriale.

Il anno

 Rivoluzione americana e Rivoluzione francese: due concezioni diverse della liberta.
» L’idea di nazione e le rivoluzioni nazionali in Europa.

Liberalismo, democrazia, socialismo.

Il Risorgimento italiano: cospirazioni mazziniane e diplomazia cavouriana.

Il Regno d’Italia: come costruire uno Stato e una Nazione.

* Il colonialismo e I’'imperialismo europei.

La seconda rivoluzione industriale e le nuove scoperte scientifiche.

111 anno

 La Prima guerra mondiale.

» L’Italia in guerra.

» La disintegrazione dell’Europa liberale: comunismo, fascismo, nazismo.

» L’lItalia fascista: la conquista del potere, la costruzione del regime, gli oppositori.
+ Lasocieta di massa e il secolo americano.

» La Seconda guerra mondiale, lo sterminio degli ebrei.

» L’Ttalia dall’entrata in guerra alla Resistenza.

+ Il mondo della guerra fredda.

e La dislocazione mondiale verso 1’ Asia: la decolonizzazione, la Cina comunista.

» Lo sviluppo economico dell’Occidente e la societa del benessere.

* Verso ’unita europea e la fine dei regimi comunisti.

» L’esperienza politica dell’Italia repubblicana dalla Costituzione alle inchieste di Mani pulite.

Box 1

ESEMPIO DI MODULI INTERDISCIPLINARI DI APPRENDIMENTO

Titolo: La mia citta, il mio paese, il mio quartiere: esplorare il passato e il presente del territorio

Classe: quinto anno della scuola primaria

Gli studenti esploreranno il loro territorio per comprenderne la storia, I’evoluzione e il valore culturale.
Attraverso il confronto con fonti storiche, mappe e testimonianze, impareranno a leggere il paesaggio urbano
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e a collegarlo agli eventi del passato. L'attivita include I'osservazione diretta, la rappresentazione grafica e
la narrazione scritta, stimolando un apprendimento attivo e interdisciplinare.
Domande guida
e Quali sono i luoghi pit importanti della mia citta/paese/quartiere?
e Come é cambiato il mio territorio nel tempo?
e Quali eventi storici hanno lasciato traccia nel paesaggio urbano?
e Perché e importante conservare e valorizzare i monumenti e i luoghi storici?
Preconoscenze
o Nozioni di base sulla storia locale e sul concetto di patrimonio culturale.
o Capacita di osservare e descrivere luoghi e paesaggi.
o Esperienza nell'uso di mappe semplici.
Fasi operative
1. Introduzione al territorio
+ Osserviamo il nostro quartiere/citta/paese:
o Discussione in classe su quali sono i luoghi importanti del territorio (piazze, monumenti, edifici
storici, luoghi di culto, vie principali).
o Confronto tra immagini antiche e attuali del territorio per osservare i cambiamenti nel tempo.
Lettura di fonti storiche e racconti:
o Ascolto o lettura di storie, leggende o testimonianze legate ai luoghi del territorio.
o Analisi di vecchie fotografie, cartoline o dipinti del passato.
. Esplorazione e analisi del territorio
Uscita didattica o esplorazione virtuale:
o Visita guidata ai luoghi di interesse storico.
o Creazione di un diario di viaggio con osservazioni e schizzi dei luoghi visitati.
Lettura e interpretazione delle mappe:
o Analisi di una mappa attuale del quartiere/citta.
o Creazione di una mappa personalizzata in cui gli studenti segnano i luoghi significativi con simboli
e colori.
. Raccontare la storia del territorio
Produzione scritta e creativa:
o Scrittura di un breve testo narrativo in cui gli studenti immaginano di vivere in un’epoca passata del
loro territorio.
o Raccolta di interviste con familiari o abitanti del quartiere su come era il paese o la citta in passato.
Attivita artistiche e visive:
o Disegno o costruzione di un plastico che rappresenti un monumento o un’area del territorio.
o Creazione di un “museo della memoria” con foto, racconti e oggetti legati alla storia locale.
Raccordi interdisciplinari
» Geografia: Lettura e realizzazione di mappe del territorio, orientamento spaziale.
+ Arte e immagine: Riproduzione grafica di monumenti, disegno di mappe illustrate.
« ltaliano: Scrittura creativa e narrativa basata sulla storia locale.
+ Scienze: Osservazione dei materiali usati nelle costruzioni storiche e del loro degrado nel tempo.
Risultati attesi
 Sviluppo della consapevolezza storica del proprio territorio.
» Capacita di leggere mappe e interpretare immagini storiche.
» Miglioramento delle competenze narrative e descrittive.
+ Sensibilizzazione alla tutela del patrimonio culturale locale.
Prerequisiti
 Capacita di osservazione e descrizione.
+ Attitudine al lavoro in gruppo.
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Box 2

SUGGERIMENTI METODOLOGICO-DIDATTICI PER | DOCENTI

Per favorire la capacita di orientarsi nella ‘linea del tempo’ ¢ di comprendere almeno alcune semplici
periodizzazioni, gid nell’ultimo biennio della scuola primaria appare necessario promuovere la conoscenza e
la memorizzazione di date, fatti, personaggi, anche tramite esercizi da svolgere collettivamente. Una volta
acquisiti tali contenuti fondanti, gli alunni saranno guidati a riconoscere i rapporti di causa-effetto e di
interrelazione tra eventi, processi e fenomeni. In questa prospettiva, sara fondamentale privilegiare, da parte
dell’insegnante, la dimensione della narrazione, particolarmente efficace in questa eta di formazione. Non
abbia timore I’insegnante di ricorrere nella sua esposizione al coinvolgimento anche emotivo e sentimentale
dei giovani allievi, facendo uso di episodi particolari anche aneddotici, che fanno ancora parte della cultura
del nostro paese (per la storia romana, ad esempio, il sacrificio di Muzio Scevola o 1’apologo di Menenio
Agrippa). Cosi come non escluda la possibilita di animare la sua lezione invitando gli alunni a comporre testi
letterari propri 0 a sceneggiare un particolare avvenimento storico che sara poi rappresentato dalla classe.
Lo studio della storia nella scuola primaria pud incentrarsi su alcuni snodi storico-cronologici di particolare
rilievo per la loro portata epocale, traducibili in specifiche unita didattiche (ad esempio: la nascita e la
diffusione del modello greco di citta, I’eredita di Roma nei paesaggi rurali e urbani d’Italia; I’Impero Romano
come sistema statuale “sovranazionale™).

L’insegnamento potra avvalersi naturalmente di approcci metodologici tradizionali o piu innovativi:
seguendo il libro di testo o in attivita laboratoriali; rintracciando e consultando materiali reperibili nella Rete
(sotto la guida e il controllo dell’insegnante); partendo da letture mirate, adeguate all’eta dei discenti, di lavori
storiografici elementari, ma anche di fonti particolarmente suggestive (ad esempio, brani di Erodoto sugli
Egizi, o di Livio sulle origini di Roma, da discutere collettivamente alla luce dei risultati delle scoperte
archeologiche e della letteratura scientifica sul tema, presentati anche tramite ausili audiovisivi e risorse della
Rete, purché scelti tra quelli di sicuro valore scientifico ed educativo).

Altrettanto validi sono i materiali tratti dalle fonti audiovisive: sono disponibili ottimi programmi della RAI
(RAI Scuola, sezione ‘Storia’; RAI Storia; RAI 5) e in Rete o in internet sono reperibili documentari e lezioni
di argomento storico. Spettera ovviamente all’insegnante scegliere attentamente quali di questi sussidi, e in
guale misura, sia opportuno utilizzare nelle unita didattiche.

E necessario ribadire I’importanza centrale che nell’insegnamento/apprendimento della storia hanno i fatti,
gli eventi, le date, nonché I’importanza che in alcuni snodi essenziali ha avuto la singola personalita umana.
In questa prospettiva, sara fondamentale privilegiare, da parte dell’insegnante, la dimensione della narrazione,
particolarmente coinvolgente in questa fase di formazione. Sempre piu, poi, le vicende mondiali attuali,
smentendo ogni sopravvalutazione degli elementi economici e strutturali, indicano 1I’indubbio rilievo che
hanno storicamente i valori e gli aspetti in senso lato culturali (tra cui principale é quello religioso), che
quindi dovranno essere portati all’attenzione degli studenti. Da ultimo, ’insegnante non abbia timore di
ricorrere nella sua esposizione al coinvolgimento dei giovani allievi, facendo ricorso a fonti particolarmente
suggestive (ad esempio, una novella di Boccaccio sulla vita quotidiana nel comune, la pagina della Storia
d’Italia di Guicciardini sul modo nuovo di combattere dei francesi guidati da Carlo VIII in Italia, qualche
lettera di soldati italiani nella prima guerra mondiale o di partigiani durante la Resistenza).Per guidare gli
alunni, e magari appassionarli alla conoscenza del passato, un ruolo importante pud giocare la dimestichezza
con il patrimonio culturale presente su tutto il territorio italiano. Particolarmente proficue, partendo dalla
dimensione locale, possono essere le visite a luoghi, siti, monumenti di esemplarita storica.

Box 3

SUGGERIMENTI DI POSSIBILI IBRIDAZIONI TECNOLOGICHE

L'insegnamento della storia, nell'era digitale, si arricchisce di una vasta gamma di opportunita didattiche
innovative e stimolanti. L'integrazione delle tecnologie non solo potenzia I'accesso a risorse e materiali, ma
trasforma anche il modo con cui gli studenti interagiscono con il passato, permettendo loro di esplorare la
storia in modi dinamici, coinvolgenti e partecipativi, affiancando i tradizionali metodi frontali che restano
tuttavia fondamentali.
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Alcuni programmi gratuiti offrono la possibilita di esplorare mappe storiche in modo visivo, permettendo
agli studenti di navigare attraverso territori ed eventi passati da una prospettiva spaziale. Le mappe interattive,
in particolare, evidenziano le trasformazioni nel tempo di citta, confini e paesaggi, rendendo le dinamiche
storiche visibili e immediatamente comprensibili, mentre la visualizzazione dei cambiamenti geospaziali
stimola una riflessione sul passato.

Ma resta un punto decisivo: la storia e il suo insegnamento non sono un video o un film storico, né sono
sostituibili da alcuna simulazione virtuale. Cosi come egualmente la storia non pud prestarsi a nessuna
manipolazione “creativa” da parte degli studenti. Per quanto si voglia rendere interessante il racconto storico
esso deve essere anzitutto conosciuto attraverso la spiegazione dell’insegnante o le pagine scritte di un libro.
Al contrario di quanto comunemente si pensa 1’interazione con contenuti multimediali non € in grado di
promuovere il pensiero critico e I’analisi storica.
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GEOGRAFIA

PERCHE SI STUDIA LA GEOGRAFIA

Dopo aver concorso in passato a “fare gli italiani”, la geografia ha oggi il compito di allargare lo sguardo sul
mondo, per abbracciare 1’idea di essere parte di relazioni e legami a piu scale, da quella locale a quella
planetaria.

Dallo spazio vissuto del proprio quartiere o comune, cosi come dal punto di vista di chi vive in Italia, attraverso
la geografia si arriva a collocare la propria vita a scale diverse, come parte di relazioni e di flussi a scala europea
e planetaria: una comprensione della complessita del sistema-mondo che comporta la scoperta della bellezza
naturale e del valore culturale del pianeta ma anche la responsabilita di rispettare, gestire e curare I’ambiente
e i luoghi in modo sostenibile.

La geografia sviluppa infatti la capacita di pensare spazialmente, cioé di collegare le conoscenze in base alla
localizzazione nello spazio e alle relazioni (movimenti, flussi, interazioni). Questa capacita si basa su
un’immagine mentale degli spazi terrestri, sulla conoscenza della loro diversita fisica e umana e delle relazioni
tra le societa umane e I’ambiente.

La geografia ¢ quindi scienza della rappresentazione e dell’organizzazione della conoscenza, il cui ambito di
studio e di insegnamento ¢ il complesso delle relazioni (materiali e immateriali) tra esseri viventi sul territorio
e tra esseri viventi e ambienti naturali, alle diverse scale geografiche e nel tempo.

Il suo sguardo é orientato al futuro e la competenza primaria da sviluppare & quella di provare a immaginare il
loro futuro partendo dal territorio in cui vivono.

Il codice della geografia ¢ il “linguaggio della geo-graficita”, vale a dire il complesso di linguaggi e strumenti
attraverso i quali il mondo viene descritto e rappresentato, la cui forma storicamente piu compiuta ¢ la
cartografia: ma la geo-graficita ¢ un linguaggio utilizzabile per la creazione, la lettura e I’interpretazione anche
di altri tipi di rappresentazione come le fonti scritte, il testo letterario, le opere d’arte, le fotografie, gli
audiovisivi e i prodotti multimediali, i dati statistici, ecc. La dimensione geografica permea 1’esistenza delle
persone e il modo con cui esse pensano e danno significato a fatti e relazioni.

La disciplina quindi non serve (solo) a sapere localizzare monti, mari e fiumi (informazioni che oggi si
raccolgono in modo immediato), ma, soprattutto, ci aiuta a capire come pensano e si organizzano spazialmente
gli esseri umani, in termini economici, politici, sociali e culturali, e perché si spostano e trasformano
I’ambiente; ci aiuta a leggere le disuguaglianze e le diversita regionali e ci aiuta a porci in relazioni armoniose
con il paesaggio e con I’ambiente, anche in relazione ai cambiamenti climatici in atto.

Fin dalla scuola primaria, ¢ essenziale attraverso 1’insegnamento della geografia incoraggiare gli alunni a
osservare e rispettare gli ambienti naturali, anche incentivando attivita di educazione all’aperto (outdoor
education), per promuovere una coscienza ambientale e stimolare 1’osservazione e il rispetto degli ambienti
naturali. Questo approccio pud contribuire a sviluppare ’intelligenza naturalistica, una competenza che
permette di entrare in connessione profonda con gli esseri viventi non umani e di apprezzare 1’impatto positivo
che questa relazione ha sulle persone e sull’ambiente.

Il primo incontro con la disciplina deve avvenire attraverso un approccio attivo all’ambiente circostante e
attraverso 1’esplorazione diretta: gli allievi devono munirsi di coordinate spaziali per orientarsi nel territorio,
analizzando ogni elemento nel proprio contesto spaziale e collocarsi in modo transcalare, dallo spazio locale
fino a una visione mondiale. I confronto della propria realta (spazio vissuto) con quelle lontane e globali, e
viceversa, ¢ agevolato dalla continua visione e comparazione di rappresentazioni spaziali, come carte
geografiche, globo geografico, fotografie, immagini satellitari, immagini dei Sistemi Informativi Geografici
(GIS), lette e interpretate a scale diverse. Ogni alunno potra cosi costruire le proprie geografie e divenire
competente nel pensare spazialmente, mettendo il proprio punto di vista in relazione a quello di altri soggetti
e alla condizione degli altri coabitanti del pianeta, come piante e animali.

Il ruolo centrale della persona va quindi collocato in relazione agli altri viventi e alle condizioni fisiche del
pianeta che cambiano da luogo a luogo: la geografia e la scienza sociale che maggiormente da valore al ruolo
dell’ambiente naturale. L’educazione ambientale, le competenze di cittadinanza e la conoscenza della
Costituzione italiana, oltre a competenze comunicative geo-grafiche e digitali, restano tra i punti focali
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dell’insegnamento della geografia nel primo ciclo, in funzione in particolare dell’urgenza di proporre e trattare
alcuni temi in maniera trasversale alle varie discipline, come la geografia consente di fare.

La geografia permette ad esempio di cogliere, superando la logica economico-finanziaria, il valore della
globalizzazione nella prospettiva dell’agire localmente pensando all’interesse di tutti e del pianeta. Si fa
riferimento per questo alla Carta internazionale dell’educazione geografica, varata dall’IGU - Unione
Geografica Internazionale - nel 2016 (https://www.aiig.it/carta-internazionale-sulleducazione-geografica).
Nell’ottica di valorizzare maggiormente rispetto alle Indicazioni Nazionali vigenti la pratica interdisciplinare,
la geografia promuove un approccio di tipo sistemico, utilizzando la natura relazionale del sapere geografico
come chiave ermeneutica per la lettura e la comprensione della complessita della realtd, prendendo
significativamente le distanze da una logica di tipo causale che sul piano didattico porta a ridurre tale
complessita a nessi di causa-effetto e a una struttura delle conoscenza di impronta deterministica.

La matrice teorica di riferimento ha quindi i suoi assi cardine nei concetti di paesaggio, transcalarita e
territorializzazione.

Paesaggio, tema tradizionale della geografia, riconosciuto della Costituzione Italiana (art. 9) e innovato dalla
Convenzione Europea del Paesaggio e dal Codice dei beni culturali e del paesaggio, € la porta attraverso la
guale si passa dalla comprensione intuitiva, emozionale, legata alla bellezza e all’identita, alla scoperta delle
relazioni di coevoluzione tra umanita e natura, alla trasformazione dell’ambiente terrestre e ai temi della
sostenibilita, della cittadinanza e dell’intercultura, evidenziando il ruolo del paesaggio come mediatore per
I’inclusione ¢ la coesione sociale.

Transcalarita come capacita di pensare spazialmente, di leggere, interpretare e rappresentare un luogo e le sue
relazioni a scale diverse individuando le relazioni e le interdipendenze tra regioni geografiche e problemi e
cambiamenti del mondo contemporaneo come poverta e disuguaglianza, cambiamento climatico, migrazione,
inquinamento, conflitti, interazione culturale.

Territorializzazione come comprensione di come le comunitd umane abitano e trasformano il pianeta
modellandone i paesaggi, ma anche come processo attivo della scuola come attore territoriale, capace di essere
portatrice di un progetto educativo per la comunita locale e nazionale ma anche di utilizzare i luoghi vicini
come ambienti di apprendimento, anche attraverso progetti condivisi con altri soggetti locali e con attivita di
outdoor education.

FINALITA DELL’INSEGNAMENTO

Nella scuola del primo ciclo, in continuita con la scuola dell’infanzia e partendo dallo spazio vissuto, la
geografia ha il fine di sviluppare negli allievi 1’orientamento spaziale e culturale in Italia, in Europa ¢ nel
mondo.
Gli apprendimenti promossi dall’insegnamento della geografia stimolano nei bambini le dimensioni percettive
ed emozionali del rapporto coi luoghi e i paesaggi (passaggio, questo, fondamentale per far superare
I’egocentrismo allargando il punto di vista su spazi pit ampi, idee e collettivita diverse). Il paesaggio puo
essere presentato come un’esperienza vissuta, dove cultura e natura si fondono, contribuendo a sviluppare il
legame di appartenenza e ’inclusione sociale.
L’acquisizione di competenze e conoscenze legate allo spazio geografico ¢ a come le comunitd umane si
rapportano all’ambiente fisico del pianeta porta ad affrontare le questioni locali e globali che legano la vita
umana alla natura, collegando I’ambiente naturale alle attivita umane e alle loro conseguenze, visibili
attraverso la diversita dei paesaggi e dei territori.
La geografia struttura le basi per comprendere 1’impatto dell’umanita sulle altre specie viventi e i beni naturali
alle diverse scale geografiche, da quella locale a quella globale, favorendo in tal modo la maturazione di
atteggiamenti orientati alla sostenibilita e alla cittadinanza attiva, valorizzando la natura immaginifica della
geografia.
In tutti i gradi di scuola I’insegnamento della geografia deve contribuire in maniera sostanziale a una
conoscenza piu approfondita dell’Italia e dei suoi cambiamenti. L’Italia non come sistema chiuso ma in
relazione ai diversi contesti fisici, culturali, economici, sociali e geopolitici del pianeta: la scala europea, quella
mediterranea, i rapporti con 1’Asia, 1I’Africa e I’America, in particolare con i “grandi” stati-chiave per la
competizione internazionale (USA, Cina, India). Con I’obiettivo di affrontare in maniera piu ampia e
sistematica lo studio di paesi sino al recente passato trascurati nella tradizione scolastica italiana (in primis,
Cina e India), oggi invece centrali nelle dinamiche mondiali. Per questo ¢ necessario gia negli ultimi due anni
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della scuola primaria sviluppare 1’orientamento spaziale alla scala europea e mondiale.
Occorre quindi focalizzarsi su forme di apprendimento attivo che consentano di perseguire in particolare i
seguenti obiettivi generali:

Orientamento e spazio. Sviluppare una mappa mentale del pianeta, comprendendo continenti, oceani,
paesaggi e differenze politiche, economiche e culturali. Sapersi orientare nei luoghi e nelle culture,
localizzando gli elementi geografici principali dell’Italia e del mondo.

Linguaggio. Leggere e interpretare carte fisiche, politiche e tematiche a diverse scale, inclusa la cartografia
storica. Acquisire concetti chiave come spazio geografico, territorio, paesaggio, confine, scala, interazione
umanita-ambiente e settori economici.

Paesaggio e territorio. Riconoscere valori e criticita del territorio, sviluppando consapevolezza e
responsabilita ambientale. Analizzare paesaggi e territori lontani, considerando diversita, valore estetico e
problematiche globali come cambiamento climatico, migrazioni e impatto umano.

Relazioni e dinamiche. Conoscere le proprie relazioni, anche emozionali, con spazi, luoghi ¢ paesaggi,
sviluppando la capacita di cambiare punto di vista e comprendere il ruolo della posizione geografica.
Indagare relazioni e processi fisici e antropici applicando il linguaggio nell’interpretazione, cioé nella
scoperta di relazioni e interazioni, anche arrivando a immaginare soluzioni e progetti per il miglioramento
dei luoghi e delle relazioni tra comunita umane e ambiente.

Organizzazione regionale. Comprendere le caratteristiche fisiche, climatiche e politico-amministrative del
territorio, con una visione d’insieme del pianeta. Approfondire lo studio dell’Italia, con attenzione al
contesto locale della scuola, estendendo progressivamente la capacita di orientarsi fra regioni e territori alla
scala europea e mondiale.

SCUOLA PRIMARIA

COMPETENZE ATTESE AL TERMINE DELLA CLASSE QUINTA

Esplorare [’ambiente con curiosita. Approcciare 1’ambiente circostante con apertura mentale,
individuandone gli elementi significativi.

Orientarsi nello spazio vissuto e nello spazio geografico. Utilizzare punti di riferimento occasionali e fissi,
indicatori topologici, punti cardinali, bussola e carte per denominare e comprendere funzioni e regole degli
spazi vissuti e degli spazi geografici.

Rappresentare e comunicare gli spazi. Rappresentare e comunicare i luoghi vissuti ed esplorati,
utilizzando disegni,